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FORORD

Forskning beskrivs ofta som ett ensamt arbete och bitvis, i stunder da jag
kdant mig ensam med mitt material, min text, mina grubblerier och mina
tvivel, ar det precis sa jag upplevt det. Samtidigt ar det bara den ena sidan,
for jag tror att all forskning vid sidan om ensamarbetet dven praglas av
gemenskap och kollektivt arbete, att det rentav skulle dstadkommas gans-
ka lite forskning om inte varje forskare ocksa var omgiven av kollegor som
generost delade med sig av insiktsfulla och kreativa tankar och darigenom
bidrog till att driva arbetet framdt. S3 har det i alla fall varit for mig.
Lings vagen med den hir studien har det funnits manga manniskor som
pa olika satt bidragit med sin kunskap, sitt engagemang och sin niarvaro
och utan vars stod jag ar overtygad om att jag aldrig formatt fullfélja den.
Till alla er vill jag rikta ett stort och innerligt tack. Néagra av er vill jag
ocksa sarskilt nimna.

Forst och framst vill jag tacka alla Er som arbetade i den skola som
denna studie baserar sig pa, utan er frikostighet hade detta projekt aldrig
varit mojligt. Varken ni eller jag kunde 6verblicka vad min faltstudie skul-
le mynna ut i nidr jag forsta gdngen kom till skolan, men ni vigade dnda
slippa in mig i ert arbete. Tack for Ert mod och alla erfarenheter och fun-
deringar som Ni delat med er av. Min forhoppning ar att jag med denna
bok ska kunna bidra med nagra nya infallsvinklar i ert fortsatta arbete.

Nista tack gar till min handledare Erik Olsson som vaglett mig hela va-
gen genom arbetet med avhandlingen. Det har blivit mdnga samtal och
mycket text att kommentera genom aren. Tack Erik f6r din omsorgsfulla
lasning och ditt stod! Jag vill ocksa rikta ett tack till Aleksandra Alund
som handledde mig under de forsta dren. Forutom mina handledare ar det
manga andra vid tema Etnicitet som foljt mig i arbetet med avhandlingen
och bidragit med sitt engagemang. Ett sarskilt tack gér till Anna Bredstrom
och Riikka Norrbacka-Landsberg, som bidragit med sd@ manga virdefulla
synpunkter och uppmuntran, feministisk inspiration, spannande samtal
om etnografi och sist men inte minst vianskap. Tack Anna och Riikka! Jag
vill aven rikta ett tack till alla andra kollegor som genom samtal och sin
ndrvaro berikat doktorandtillvaron: Alireza Bethoui, Magnus Dahlstedt,
Christina Johansson, Khalid Khayati, Josefina Syssner, Catarina Lund-
qvist, Tunde Puskas och Henning Stissner.



Jag vill ocksa rikta ett stort tack till dem som i samband med olika semina-
rier opponerat eller pd annat sitt bidragit med viktiga kommentarer och
konstruktiv kritik. Tack Annika Rabo, Ann-Carita Edvaldsson, Marianne
Winther Jorgensen, Peo Hansen, Rune Johansson, Anna-Liisa Narvinen,
Els-Marie Anbacken, Saffan Larsson och Ingemar Grandin. Ett sarskilt
tack till Diana Mulinari som kommenterat ett flertal av mina texter och
med bédde skidrpa och entusiastiskt stod fort mig framat i arbetet. Ett varmt
tack Diana for ditt engagemang!

Det gar knappast heller att skriva en avhandling utan teknisk och admi-
nistrativ support. Tack Hamid Gharakhani, Slave Saveski och Jafar Asadi
for fenomenal dataservice och ert tilamod med en som inte forstar sig pa
datorns finesser. Tack ocksa till Eva Rehnholm for all hjdlp genom éren!

Kerstin Johansson, Magnus Johansson, Lennart Sturesson och Jorgen
Nissen har korrekturlast stora delar av texten. Tack for er virdefulla insats!

Det kostar dven pengar att bedriva forskning och Integrationsverket har
finansierat min doktorandtjanst, stort tack for att ni dirmed mojliggjorde
detta projekt.

Sa till er som star mig allra niarmast. Helt underbara och fantastiska
Lisa, Alva och Jens, som talmodigt funnit i er att ha en alltmer franvaran-
de mamma som blivit uppslukad av sitt avhandlingsarbete och bara glom-
mer allt som man siger och knappt ens formér lyssna. Jag langtar efter att
bara vara tillsammans med er. Och allra sist, Jorgen tack for allt! Utan ditt
oerhorda stod hade jag inte fixat det har.

Linkoping mars 2007
Sabine Gruber



INNEHALL

PROLOG .ottt ettt et s ae et esaeste e s e e ssbesseessaesseensaannsasnseas 9
1. INLEDNING....cciiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeee e ee e e e e e e e ee e e e e e e s e e s e e s s e 11
Vigen till syftet 0ch fra3gorna .....ccuueeieciieeieiiieee e e e e veee e 11
Preciserat syfte och fragestallningar .........ceeeeevuveeieceveeeeecveeeeeeineeenns 13
Skillnad som KONStruKtiON ....ceecveeeriieriiieeieeeieeeieeeeeeeee e 14
Skillnad som social Telation...........cueeevueeevueiesvueiesieeiieeeceeeeieeeeenns 15
Etnicitet med fokus pad maktrelationer .........ccceeeeveeeiieenciieenciieecieeecieeae 16
Etnicitet i samspel med Rlass 0ch ROM .....eeeveeeeueieeieiniieeiiieecieeenenn. 18
Kultur, nation och rasifiering.......ccceceveeieeciieeeeeiiiee e eceee e eevee e 21
Varfor SKOIAN? ...cooviiiiiiiieeeteeeeeeee ettt 23
Den gemensamma grundskolan och dess politiska visioner ................. 24
Etnicitet ersGtter RIASS ......oevveeeiieieiiiieiieeiieeeteeete et 25
Etnicitet — ett franvarande perspektiv i svensk skolforskning............... 27
Skolan som en institutionell praktik........ccccvveeeeeviieeieeiiieeeecieeee e 29
Mikro, makro och institutionalisering ..........coeeevveereeevveeeeecveessessvenenns 29
Forskningssammanhang...........ecccveeieeiciieieeeiieeeeeiieeeeecieeeseeereeeesveeesenns 32
Mangkulturell skola och utbildning i svensk Rontext..........cccueeeveennn.n. 33
Utbildningsforskning i brittisk kontext med fokus pd rasism............... 35
En kritisk forstdelse av etnicitet i svensk RONext.....cccueeeeeeueeeeeecunnnnn. 37
Skola i en medelStor Stad ......ceeveeeriiieiniiieiieeriecee e 38
BOKenS diSPOSItION ....vvvieeeiiieeeeiiieeeeeiieeeeeeireeeeeareeeessreeeesesseeesssssseeesnnes 40
2. POSITIONERAD FORSKARE ... 41
Deltagande observationer 0Ch INtervjuer ......ccceeeueeeiveencieeensieennieenieeennns 43
Etiska GUETVAZANACN .....vveeeeeeieieiieeeieeesiee et ete e ssvee e e aeaens 44
TREECTUTUCT ettt e e s e e e e e eetaaee s e e e e eeeeeanaaaees 45
Tilltrade till faltet och SAMEYCKE...iveieeiuiieeeiciiieecciiee e 47
Engagemang och subjektivitet...couuriieeiueerieiiieeeeiiieeeecitee e e e e aeee e 49
Identifierad SOM "SUEHSR” ......uuveeeeeeiieieeceieeeeeeieeeeecree e scaee e s anaeaeas 50
FaltanteCkningGar . .o.eecuveeeieeiieeiecieeeecieee e eee e e tre e e eine e s seeeeessenaneeseanes 51
Det empiriska Materialet.......oeeeevureereriiieereeiieeeeeiiieeeecee e e eereeeseseeeeeeans 53
Analys OCh SKEIVPTOCESS ceuuevrieiieiiieiieciieee ettt e seere e s vre e 55

OIN EEXTEIN tevvniruniertieertieerteereteersneeerteerraeessneessneersneersneersneessneessneessnneesnnns 58



3. VARDAG OCH VILLKOR I CENTRUMSKOLAN........cccceeeueeernnne 61

En tvetydig inkIUdering ........oeeeeevveeeieiiieeeeciee et aee e 63
En fordndrad styrning av skolan ........cccveeeeeeieeiicciiee e, 65
Att arbeta MOt MAl ......coueeeeveeieeiiieiieeeiieeeeeeeeeeee et 66
Konkurrens 0Ch ryKLe....ueiureiiiiieeirieeeeiiieeeecieeeeeereeeeecveeeeeseeeeeeeeneeeens 68
Invandrare inte anvindbart som konkurrensvirde.............c.coeveeeennee. 71
Mediala bilder och Centrumskolan ..........ccocveeeiieiiiiininiiniieenieniieenns 73
MaEDATA TESUIEAT ..ottt ste e e e s saaee s 74
Problemdefinierad eller eftertraktad som elev? ......ccceeeecuivieeeceieeeennnennn. 76
En invandrartit skola eller en internationell skola........cccceeeeviveeeennen.. 78
En tvArsnittSKOIa c..eeeeueeiniiieiieeeieeeeecee ettt 80
En lagom Dlandning ...........eeeeeeeeeeeeeceeeeeecieeeesciee e eseveeeeeereesesaeee s 82
Skolans anstallda ........eoeceveeriieiniiiiiieeeeee e 84
Olika men etniskt DOMOZENA .......vueeeeeceeeeeeeerieeeeieieeeeecieeeeeeree e 85
Jag kinner mig som en inRIGREATE .....eeeeeeeeeeeeeeieeeeecieeeeecreeeeeveeens 87
4. SKILLNADEN SOM TUDELAR ... 89
Direktiv om mangkulturellt perspektiv blir mangkulturella temadagar... 91
Att askddliggora en kulturell bakgrund ........ccoevveeriiiiniieiniieeniecieene 93
Kulturer i DATMONI .....ccecveeeeeecriee et eeeetee e eecvee e e e aree e e eavaeaean 94
Uppticka, kartligga och representera.... . unnneeneceeenceeinceessieeennnes 95
BeriRande RUITUT ........oooeeeeeieiieiiiiiiieiieeeteeeteeee et 97
ALt representera en NATION c..e.evueteutruetesirtetetestet ettt 98
Ar det mojligt att sjalv vilja hemland?............oooeeeeveieeeecveeiiecieeeeennen, 99
Svart att fa med det mangkulturella.........cccocveeevieeeiiiiiiieeieceee e, 102
Ett festligt SkAdespel...ccouuirniieiiiiieiiieeiieeeieeeee e 102
Kultur- och invandrareXperter......uueuuerrueernveeenseeerieeeseeesseessveessnneens 105
Ett engagemang forsett med DONAUS ....ueeeeeveeeececieeeeecieeeeecieee e 106
Darfor att dom har det i SiZ..ueiiieiuieeieiiiieeeecieeeeeciiee e e e e e 108
Etniskt kodade arbeten.......cocueeiiiiiiiiiniiiiiiiiieece e 109
Specifik men rangordnad RUNSRAPD ........ccccceveeeeeceireieeccieeeeccieee e, 111
En tudelad elev- och personal@rupp .......ccecueeeecceveeeieccieeeeecieee e, 112
5. KULTUR OCH KLASS SOM SARSKILJARE .....c.ccveevieerreieerreienns 113
Geografiska omraden gors till sociala omraden ........cceeveeevueeeneeeeineennns 114

Tvd upptagningsomrdden, tvd elevgrupper och tvd foraldragrupper .. 117

KlasSOSAKer [ATarKar. .ovveviiiieeeeeeeeeeitiiieeee ettt e e eeetteaarreesseeesenaes 120



K1ass €ller KULEUL covvvuueeeeieeiiiieieee ettt ettt e et e e eeees 122

Klass bdade osynliggjort och ndrvarande .............cceeeeeeeeveeeeeceeeninennnne 124
Var fOor sig i Matsalen......oiccciiiiieiiiieieiee e 127
Det ar viktigt att blanda eleverna.......cccceeeeeiieeieciieieecieee e, 130
Det funkar bara i klassrummet.........cceeeveeerriieeniienniieenieenieeereeeeieeene 134

Det dr ganska naturligt ait de inte umgds med varandra ................... 134

Skilda villkor utan att det Gr tGnRE SG .....cceeeeeeeeeeeneiiiieiiieeiieeeeeee 136
6.1 SKUGGAN AV EN VALMENANDE TOLERANS .....c.ccoveevrnnee. 139
I tystnadens hAZN ..oocceveeieeeiieeeeeieeeeciee et eeee e aee e s e eee e e s e naeeeeas 141
Det ar lite kdnsligt kan man SAZa .....ccccveeeeeeiieerieriiee e 142
En sjalvbild av tolerans .....cccveiveeiieiieiiiieieeciee et 144

En sjalvbild som RracRelerar ............ueueeeeeuveeiaeciineeeecieee e eeceveeenn 146
I den affiaren handlar jag aldrig mer......ccceevcveeeriieeniieeniieeiee e 147

Att efterstrdva skydd mot eit rasistiskt sambdlle.............uueeeeeveeeennn.n. 150
Med blicken vind mot andras agerande........ccceeeevieeeeccieeeeeecieeeeeeeeen. 151

Precis som vi dr de vana vid skillnader ...............cooeeeeveueivveeinsueennnne. 152
Ett misslyckat studiebesok .....ceeevuvieiieiiiiiieeiieeeeiiee e 152

Med ambition att motverka fordomar.........c.occeeeeeveeeeceeesceeeceeennes 153

Elevernas attityder och fordomar i skolpersonalens blickfing ........... 155

E7 fraga M tid? ..couveeeeiieeeiieeciee ettt 156
Toleransens sKiljelinjer......cuviiieciiieieiiiieeeeciiee et e 158

Man ser ju tydligt vem SOM GF TOM..uueeeeueeeecuieeeiieesieeeeieeeeieesaeeeneees 159

Ett eget ansvar for det SOM DANAEr .....cueeeecuevieciiiieiiieiieeecieeeieeee 160

Tolerans i relation till vem och vad?..........coccoueeeeecceeeeeeiiieeeeciieeeeans 161
7. ETNICITET OCH KON TVINNAS SAMMAN .....ccccooeiereereerierenens 164
Ursdkta! Jag vet att man inte ska SAZa SA ...ccccvveeeecveeeeecieeeeecveeeeeeneens 166

Farliga och mOrRA AN .....cceeeeeeeeeeiieieecieee et 167
Kungar och kronprinsar i KOrridoren .......oeeeceeeeecvieeieecieencecieeeeecieenn. 168
Sa skapas en invandrarkille.........cooeeeiiiiieeiiiiieeeeeeee e 170

Man kan inte vara en sndll froREN .......ccueeeeveeecieeeiieeeieeeciee e 171

Verbal eller [ysisk SEYTRA .....veeeeveeeeiiieiieeecieeecee et 173

En ambivalens SPATas ........cccueeeecveeeecieeeiieeeieeeeieeesieeesieesseeesvee e 174
En relation SOm tar SIUE.....coecueeeriiennieiniieeieeeteeee et 175
De leopardmonstrade troSOINA......ueeeecveeeeeecieeeeeiiieeeeeieeeeeeveeeeessnveeeens 176

Yngre och dldre kvinnliga ldrare och “invandrarkillar™ ..................... 178

Problematisk 0ch charmig.........uuuueeeveeeeeciieieeicieeeeeceeeeeeceee e sveeeen 179



Uppmirksammad som 0SyNlig .......eevveevieeiieiiiieiieiiieeeeceeee e e seveenn 180

Urringat linne som markor for emancipation .......eoc.eeeeeeveeereeneenseeennee. 183

Ett bemotande som tUAelAr .........ooeeeeeeveieeiiieiiieeieeeieeeee e 185
Att vara €] PA fel SAtluuuiiiiniiiiiieiiiee e e tre e e e e aaee s 187
Nairvaro genom synlighet eller osynlighet.......coeeecciieieeciiiieieciiieeeciiee, 188
8. OLIKA MYCKET INVADRARE OCH SVENSK......ccccovvviieeirrirnnnns 191
VAl ationer . eeeeieiiiiiiiitceeee ettt e e e e e e s rree e e 191

ALt PASSCTA SOM SUCTISR c.veeeveeeieeeeieeeiieesieeesteessiaeesaeessseessaaeesases 192
Ett spektra av relationer ......ccueeecveeeeieeenieeniieeeiee e eeeesvee e e see e 194
Viljan till tolerans och franvaro av maktperspektiv ......ccccvveercveernveennnen. 195
Parallella och 6verlappande policy ....c.eevvcveeeiiieniieiiiiecieeeee e 197

Kulturell mangfald och universiella virden.............ccovueeeecvveeeeecuvnnnn. 197
Et SVArTANGZAL Viuuiiiieiiiiieeeciieececiee e eectee e eetee e e e sttee e ertee e e vaeeeeeneaeeeens 199
Handlar det 0m rasiSm......ccevveerrieeniieenieeerieeseeeeite et e e s ens 201
SUMMARY .ttt ettt ettt e s e s beesabe s b 203

REFERENSLISTA......ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiniccieccnccec e 208



PROLOG

Bland de ldrare som arbetade i Centrumskolan var det en allmint fore-
kommande uppfattning att eleverna fran skolans tva geografiska upptag-
ningsomraden, Eken och Centrum, var vildigt olika och att olikheterna
var av sddant slag att de gav dterverkningar i skolarbetet. Eleverna fran
Ekenomradet beskrevs vanligtvis som ambitiosa och vdlmotiverade i sina
studier, medan eleverna fran Centrumomrédet forknippades med ett gans-
ka klent skolintresse och ofta omtalades som problematiska och svarhan-
terliga. Ett annat sitt att beskriva skillnader var att definiera eleverna som
antingen svenska elever eller invandrarelever. Den skillnad som da ofta lyf-
tes fram handlade om att ”det blir mera tungt med invandrareleverna fran
Centrum” och att det dr ”lindrigare att ha ekenelever”, som Hanna, en av
skolans larare uttryckte sig. Kategoriseringar som invandrare, svensk,
ekenelev eller centrumelev tillskrevs alltsd betydelse och de var dterkom-
mande i de elevindelningar som praktiserades av skolans personal.

I motsats till Hannas kommentar om att det blir tyngre med eleverna
fran Centrum, fanns det larare som omviant havdade att de tyckte det var
roligare att arbeta med ”struleleverna och invandrareleverna fran Cent-
rum”, dan med de ”priktiga medelklasseleverna fran Eken”. Sverker, ocksa
han ldrare, menade att skolans invandrarelever var spontana ”det hander
alltid nagot runtomkring dom, det blir faktiskt roligare nar dom finns med
pa lektionerna”, som han uttryckte det. Sverkers kollega Britt, som var
klassforestindare for 7B, konstaterade i sin tur att hon bara hade en enda
invandrartjej i sin klass, men att hon sd nar glomt bort det eftersom eleven
smalt in sd bra i klassen. Med ett stink av forvaning i rosten berittade
Britt for mig att den har tjejen var som en av alla andra ”svenska” tjejer i
klassen och att hon inte lingre betedde sig som en ”invandrare”. Nagot
snarlikt gav Gun uttryck for nir hon beskrev en av sina elever som en
”ovanlig romsk elev”. I detta fall handlade det ovanliga om att eleven var
man om sitt skolarbete, att han laste sina laxor och gjorde goda skolpre-
stationer, vilket inte alls forknippades med romer. Tvartom betraktades
dessa elever som besvirlig elevgrupp, sdvil av Gun som mdanga andra av
skolans anstillda.

De har lararkommentarerna dr fran en skola dir jag bedrivit etnografis-
ka faltstudier under drygt ett lasar och foljt Hanna, Sverker, Britt, Gun



och deras kolleger i arbetet med eleverna. Deras sitt att prata om eleverna
illustrerar en intressant foreteelse i skolan som handlar om att elever fram-
stalls pd olika sitt i relation till skolsammanhanget, kopplat till forestall-
ningar om bland annat kulturskillnader, kon, olika bostadsomraden och
klassbakgrund. Det kan ocksa beskrivas som att lararna gor skillnader via
dessa resonemang och det dr konstruktioner av sidana skillnader som jag
undersoker nirmare i den hir studien.!

1 Alla namn p4 personer och platser i studien 4r av anonymitetsskil fingerade.
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Kapitel 1
INLEDNING

Sattet att prata om och urskilja olika elever som jag beskrev i prologen ar
nog ganska vanligt i skolans virld och inte unikt for Centrumskolan. Elev-
indelningar av detta slag ar knappast heller slumpmassiga utan tycks vara
sammankopplade med skolans institutionella uppdrag genom att de berat-
tar ndgot om ldararnas undervisning och om de forvantningar som de riktar
mot eleverna. De ger ndgot av en forklaring till varfor vissa elever uppfat-
tas prestera bra i sitt skolarbete, medan andra inte gor det. Det innebidr en
skillnad att prata om elever som medelklasselever, invandrarelever, strule-
lever eller en ovanlig romsk elev. Prologens lirarkommentarer talar dven
for att etnicitet spelar en vasentlig roll for skolpersonalens sitt att prata
om och forstd eleverna och det ar detta jag kommer att undersoka i den
hdr studien. Nirmare bestimt intresserar jag mig for hur etnicitet blir
centralt for de sociala relationer som tar form i skolan. For att inte ga
hiandelserna i forvag borjar jag med att backa tillbaka i forskningsproces-
sen, till en redogorelse for hur den har studien vuxit fram.

Vigen till syftet och fragorna

Nir jag forst kom till Centrumskolan var mitt sikte installt pd att under-
soka hur etnisk och nationell identitet konstrueras i skolan. Jag ville un-
dersoka hur till exempel bosnisk, kurdisk, arabisk eller annan etnisk iden-
titet blir till i olika skolsammanhang. Detta intresse for etnisk identitet och
etniska grupper med vilket jag nirmade mig forskningsfiltet var fargat av
tidigare studier i vilka antropologer undersokt hur etniska granser kon-
strueras och hur manniskor utifrdn detta inkluderas respektive exkluderas
i etniska grupper (se t ex Barth 1994, Eidhem 1994, Blom 1994). Utifran
en forstdelse av etnicitet som en social och grundlaggande kategori for hur
manniskor organiserar sina interaktioner med varandra (Barth 1994),
tankte jag alltsd studera processer i skolans praktik som genererar och
uppratthaller etniska grupper och griansdragningar.

Efter att ha vistats i skolan en tid blev det emellertid tydligt for mig att
skolpersonalen i sitt tal om och handlande gentemot eleverna sillan pa
detta direkta sitt anvinde sig av vad jag uppfattar som etniska identiteter,

11



Kapitel 1

med vilka de sammanforde eleverna. Istillet motte jag en rad beskrivning-
ar, tankegangar och sitt att dela in eleverna som i prologen. De som arbe-
tade i skolan talade alltsd snarare om ekenelever och centrumelever eller
om invandrarelever och svenska elever. De identifierade sina elever som
strulelever, kungar i korridoren, studiemotiverade, trevliga, ambitiosa och
sa vidare. Jag insdg att de epitet med vilka Centrumskolans elever koppla-
des samman inte bara var manga, de var dven omvixlande och de var lad-
dade med betydelser for den dagliga skolverksamheten. En ekenelev upp-
fattades alltsi annorlunda dn en centrumelev och en sd kallad strulelev
sdgs som den ambitiosa elevens motpol, medan en invandrartjej uppfatta-
des vara ndgot helt annat 4n en svensk tjej. Det verkade inte heller vara
helt givet att exempelvis en elev identifierad som invandrarelev i ett sam-
manhang ockséd betraktades sa i alla andra sammanhang, kategorisering-
arna verkade snarare variera med sammanhanget.

Primart var det alltsd inte en mangfald etniska identiteter som tycktes ta
form i det dagliga skollivet, inte heller etniska eller nationella grianser som
i exempelvis Fredrik Barths mening. De granser som iscensattes i skolper-
sonalens arbete med eleverna var snarare knuten till vem som identifiera-
des som ”svensk” respektive “invandrare”. Den skiljelinje som markerades
verbalt och i handling var sdledes mellan dem som urskiljdes som svenska
respektive icke-svenska baserat i forestallningar om likt och olikt. Vigle-
dande for denna indelning var en idé om annorlundahet som ofta verkade
vara forbunden med forestillningar om en ”annan kultur”.

Fran den ostyrighet jag forst upplevde vad det giller skolpersonalens ka-
tegoriseringar av eleverna, vicktes s smaningom en nyfikenhet pa den
skillnadspraktik som tog form i det dagliga skollivet. Det vill siga ett in-
tresse for de forestallningar och handlingar som ledde fram till att elever
sarskiljdes utifran att de uppfattades vara olika. Framforallt blev jag in-
tresserad av differentieringen svenskar/invandrare, eftersom eleverna i
manga av de diskussioner som fordes antingen figurerade som svenska ele-
ver eller invandrarelever. Aven om det inte alltid var helt uppenbart och
vid varje tillfille uttrycktes i explicita termer av svenskar och invandrare,
sd var det 4ndd denna tankefigur som i minga sammanhang tycktes ge-
nomsyra och ligga till grund for sdvil resonemangen om eleverna som den
dagliga organisationen av arbetet.

Mot bakgrund av dessa iakttagelser ter det sig dven rimligt att konstate-
ra att skolans personal inte i forsta hand 4r involverad i ett skapande av
etniska grupper, utan snarare i en praktik som producerar svenskar och
invandrare. Daremot spelar etnicitet en central roll for hur elever sarskiljs
och vilka elever som gors till svenskar respektive invandrare i skolan.

Mina sammantagna erfarenheter fran filtstudien har gjort det angeldget
for mig att komma till klarhet betrdffande i vilka sammanhang, och i rela-
tion till vad, som sarskiljandet aktiveras. Det vill sdga nar kategoriseringen
svensk elev respektive invandrarelev tillskrivs betydelse i det vardagliga
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skollivet. Resultatet av detta ar att studiens forskningsfokus efterhand for-
skjutits mot att undersoka det sirskiljande som ar forbundet med katego-
riseringen svenskar och invandrare. Hur och nir sirskiljs eleverna? Vem
identifieras som svensk respektive invandrare i skolan? Vad ligger till
grund for den praktik som formar kategorierna svensk och invandrare?
Hur gors skillnader och i vilka sammanhang sker detta?

Preciserat syfte och fragestallningar

Rekonstruktionen av vigen till studiens syfte och fragestallningar landar i
ett Overgripande syfte att undersoka hur etnicitet produceras och uppritt-
hélls i sociala relationer och da sarskilt i en institutionell kontext som sko-
lan. Studiens mer specifika syfte ar att undersoka hur forestdllningar om
till exempel kultur och ursprung far en central roll i skolans vardagliga
praktik och hur etnicitet dirmed gors till en grundliggande kategori for
skolans sociala organisation. Med detta riktas intresset ocksa mot vilka re-
ferenser som anvinds for att markera skillnader i skolan och vilka fore-
stallningar som kommer till uttryck i sidana sammanhang. I studien blir
det uppenbart att skolan savil som det Ovriga samhillet dven rymmer
andra typer av relationer, som ir relaterade till exempelvis klass och kon
och ger upphov till en social komplexitet och variation. En ambition ar
darfor ocksa att undersoka hur etnicitet samspelar med andra typer av re-
lationer, sarskilt kon och klass. Vilka omstandigheter ligger till grund for
skolpersonalens differentiering av eleverna? Hur blir etnicitet men ocksa
klass och kon centrala markorer for att sdrskilja eleverna? Vilka forvint-
ningar riktar skolpersonalen mot sina elever utifran detta? Och hur forstar
de sina elever som invandrare och svenskar i relation till andra mojliga
identiteter? Detta undersoker jag genom att studera hur skolpersonalen re-
sonerar och handlar i relation till idéer om kultur och mangkulturalism,
nationell bakgrund, elevers skolprestationer, olika bostadsomraden, tole-
rans, forestallningar om kon och forstdelse av klass.

Det fortsatta kapitlet 4r upplagt sd att jag narmast presenterar studiens
teoretiska utgadngspunkter. Didrefter argumenterar jag for varfor just sko-
lan utgor en angeldgen institution och verksamhet for en studie som den-
na. Detta foljs av ett avsnitt dir jag behandlar min teoretiska forstaelse av
skolan som en institutionell praktik. Efter detta redogor jag for studiens
forskningssammanhang, varpa jag avslutar kapitlet med att diskutera mitt
val av skola.
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Skillnad som konstruktion

Uppmarksamheten dr alltsa i stor utstrackning koncentrerad till skillnader
som skapas i relation till skolans elever, men hur forstar jag da skillnader
och vad menar jag med att skillnader skapas? Lat mig borja med att siga
att studien vilar pa en socialkonstruktivistisk grund, vilket innebar att jag
uppfattar skillnader som ndgot som gors socialt. Skillnader dr i den me-
ningen ett resultat av forestillningar, sociala interaktioner och social prak-
tik (Berger & Luckman 1998). Mer konkret handlar det om sitt att hand-
la, reflektera 6ver, forstd och definiera den sociala virlden. En skillnad ar i
den bemairkelsen inte nagot redan existerande, fixerat, en egenskap eller
ndgot som manniskor av biologiska skal har, utan snarare ndgot som indi-
vider tillskrivs eller associeras med. En sjalvklar utgangspunkt ar darfor
ocksd att manniskor inte dr svenskar eller invandrare i en egentlig bemar-
kelse, men att det diremot finns gott om idéer som sdger att sd ar fallet.
Nar sddana idéer omsitts i handling och klassificering uppstar dock sada-
na kategorier. Individers handlande praglas alltsd av tankar om att vissa
manniskor verkligen dr svenska, medan andra inte ar det. Grundliaggande
for min forstdelse ar att den skillnad som markeras genom denna indelning
har betydelse for de interaktioner som tar form. Eller for att vara mer
konkret, att det har betydelse for eleverna och paverkar deras konkreta
tillvaro i skolan. Och jag vill alltsd undersoka hur dessa skillnader skapas
och vidmakthalls.

Med utgdngspunkt fran sociologen Stuart Halls (1997) diskussion om
representation, forstar jag skillnader som relationellt och kontrastivt ska-
pade. Det vill sdga att skillnad skapas i relation och kontrast till det som
uppfattas vara annorlunda eller avvikande, varigenom sociala differentie-
ringar genereras och uppratthélls. Exempelvis att elever utifran skolperso-
nalens antaganden om skillnader, eller den praktik som tar form i skolan,
sarskiljs och betraktas som endera si kallade svenska elever eller invand-
rarelever. Kannetecknande for skillnadskonstruktioner av detta slag ar att
de markerar, pekar ut, sirskiljer och benimner det som uppfattas vara an-
norlunda. Medan dess motpol dr det som uppfattas vara sjalvklart eller
normalt och sillan benimns eller ens omtalas, vilket i mitt material bland
annat tar sig uttryck i att skolpersonalen betydligt oftare talar om invand-
rarelever dn svenska elever. Skillnaden utgors alltsd av det som uppfattas
falla utanfor normen. Centralt for dessa skillnadskonstruktioner dr ocksa
att individen inte forstds utifran sig sjilv, utan i relation till en rad andra
identiteter som hon eller han uppfattas skilja sig fran. Studiens uppmark-
sambhet riktas sidledes mot hur skolans personal dels forestiller sig och re-
flekterar kring skillnader, dels hur de med utgangspunkt fran detta hante-
rar och sirskiljer eleverna. Darmed ar inte heller diskussioner om huruvida
skillnader finns och hur de i si fall ser av intresse for min studie, utan sna-
rare hur skillnader representeras och av vem (Brah 1993).
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Skillnad som social relation

Den postkoloniala teoretikern Avtar Brah (1993, 1996) har utvecklat fyra
satt att forstd och analysera skillnad; som erfarenhet, som social relation,
som subjektivitet och slutligen som identitet. Eftersom jag intresserar mig
for sociala praktiker ar det framforallt skillnad som social relation jag ser
som intressant for denna studie. Brahs forstaelse av skillnad som social re-
lation satter fokus pa de sitt som skillnad gors genom att ekonomiska,
kulturella och politiska diskurser samt institutionella praktiker, konstitue-
ras och organiseras till systematiska relationer (1996:117). Lite forenklat
kan sidgas att skillnader enligt detta bade skapas och uppritthdlls via ett
fortlopande samspel mellan struktur och handlande. Jag vill dock markera
att systematiska relationer i detta sammanhang inte enbart syftar pa nagot
helt forutsagbart. Brah uttrycker det snarare som ”systematicity across
contingencies” (ibid) och vill med detta understryka att dven systematiken
omfattar ett matt av oforutsidgbarhet, forandring och tillfallighet. Att gora
skillnad handlar, enligt Brah, inte bara om att kategorisera manniskor, det
handlar ocksd i hog grad om att de differentieringar som gors far en mate-
riell betydelse for dem som blir foremal for skillnadsgorandet.

En praktik som sérskiljer manniskor som svenskar och invandrare ar inte
ett oforargligt eller banalt sitt att dela in manniskor, dven om det vid en for-
sta anblick mojligen kan te sig sd. Som jag kommer att belysa efterhand har
denna kategoriseringspraktik en bdde konkret och verklig betydelse for de
individer som omfattas av den, vilket ocksa aktualiserar de maktrelationer
som ar forbundna med den sociala ordning som detta producerar och befis-
ter. Omstandigheter for konstruktioner av gruppidentiteter produceras, som
Brah framhiller, via sdvil historiska som samtida variationer av materiella
omstindigheter och kulturella praktiker och som Brah podngterar har makt-
relationers historiska variationer och dess artikulering pd makro- och mik-
ronivd formats av bdde rasism och klassrelationer. Brahs diskussion om
skillnad som social relation erbjuder verktyg, for att undersoka och forsta
hur uppfattningar om manniskors olikheter tar form i skolans vardag, ge-
nom att det inte laser analysen till skolans lokala organisation. Det gor det
mojligt att lanka skolans sociala ordnande av relationer till andra sfarer av
social formering. Det aktualiserar dven fragor om i vad man antaganden om
skillnader ligger till grund for bekriftelser av olikheter eller till grund for
mekanismer som exkluderar och diskriminerar (Brah 1999). Till exempel
kan man fraga sig om och i s fall pa vilket sitt skolan skapar och uppritt-
héller processer av inkludering respektive exkludering? Det vicker ocksa
funderingar om i vad man kategoriseringen svenskar och invandrare dter-
speglar en vilfirdspolitik i omvandling.2

2 Se Lindberg (1999) for en analys av vilfirdspolitikens idéutveckling, ideologiska
premisser, de forindringar som vilfirdsstaten genomgatt under senare tid och hur
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Etnicitet med fokus pa maktrelationer

Studiens intresse for skillnader och sociala differentieringar handlar inte
om skillnader per se, inte heller vilka differentieringar som helst, eller hur
sddana gors i storsta allmanhet. Som jag redan pekat ut ar etnicitet en cen-
tral aspekt i de skillnadskonstruktioner som stér i fokus for analysen.

Antropologen Fredrik Barth, som jag redan namnt, ar en forskare som
tidigt beskrev etnicitet som ndgot konstruerat, mer precist en konstruerad
gemenskap (Barth 1994). Detta utgor ocksd en grundliggande utgangs-
punkt for min forstaelse av etnicitet. En viktig och central aspekt av detta
ar att dven om etnicitet dr ett konstruerat fenomen sa ter det sig som verk-
ligt, framforallt blir det verkligt i sina konsekvenser. Barth havdade att et-
nicitet maste ses som uttryck for sociala processer, att etnicitet i grunden
ar en social organisation av kulturella skillnader och i foljd av detta en
aspekt av sociala relationer. Barth menade med andra ord att etnicitet
maste forstds som situationsbundet och nagot som via forhandling fortlo-
pande skapas och dterskapas. Vad som framforallt intresserat Barth ar,
som jag redan varit inne pa, hur etniska granser skapas, forandras och
uppratthalls och hur detta sker via markorer och symboler som signalerar
medlemskap i en etnisk grupp, exempelvis sprak, kultur och ritualer. Ur
Barths perspektiv ar det alltsd framforallt granserna och inte det som finns
innanfor dessa som ar angelaget att undersoka. Denna forstaelse av etnici-
tet har tveklost haft stort inflytande i sdval svensk som internationell etni-
citetsforskning.

Trots dess konstruktivistiska ansats forefaller det dock som om Barths
teoretisering av etnicitet, kanske tvartemot hans intentioner, bidragit till en
fortsatt reifiering av etniska grupper som bestdende gemenskaper och en-
heter. Till exempel pekar sociologen Richard Jenkins (1997) pa att forska-
res upptagenhet av etniska granser riktat det vetenskapliga intresset mot
processer som uppratthéller granser och att etniska grupper i foljd av detta
narmast tas for givna. Jenkins menar vidare att detta mynnar ut i en for-
stdelse av etnicitet som riskerar att underbetona maktrelationer och struk-
turella aspekter samt dess betydelse for sdvil etnicitetskonstruktioner som
sociala formeringar av annat slag. Etnicitet tenderar enligt Jenkins resone-
mang, att reduceras till identitet och delad kultur dar etniska grupper i hog
grad forstds och analyseras som kulturellt olika sinsemellan, medan inter-
na skillnader férsummas och grupperna darigenom forstds som mer eller
mindre kulturellt homogena.3

samhillets marginalisering av svaga grupper under 1990-talet tillforts en tydlig etnisk
dimension.

3 Se dven Alexander (2006) som pekar pa att denna forstaelse av etnicitet tydligt ater-
speglas i forskningens dominans av studier om etniska grupper och minoriteter.
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For att kunna gora en analys av hur etnicitet blir centralt for skolpersona-
lens skillnadskonstruktioner och skapar sociala hierarkier och pad samma
gang undkomma den begriansning som bland annat Jenkins varnar for, har
jag sokt en forstaelse av etnicitet som satter tydligt fokus pa att etnicitets-
konstruktioner dr forbundna med maktrelationer. Bland annat har jag in-
spirerats av sociologerna Floya Anthias och Nira Yuval-Davis (1996) som i
linje med Jenkins menar att forstdelsen av etnicitet tenderar att reduceras
till identitet eller delad kultur. Anthias och Yuval-Davis dr skeptiska till att
enbart dessa tva faktorer kan forklara etniska gruppers position i samhal-
let.* Ett s3 pass begrinsat etnicitetsbegrepp férmar, som de understryker,
varken forklara etniska skillnadskonstruktioner eller hierarkier pa ett till-
fredsstdllande sitt. Det ar inte heller, som jag ser det, tillrackligt for att
analysera den indelning som gors av eleverna i mitt material, som antingen
svenska elever eller invandrarelever.

Anthias och Yuval-Davis (1996) betonar vidare att forstielsen av etnici-
tet varierat beroende pa historisk och social kontext, men att den alltid har
kretsat kring att manniskor delas in i olika kollektiv eller gemenskaper, ut-
ifran sprak, religion, kultur, utseende, slaktskap eller geografiskt ursprung.
Via till exempel migration och kolonialisering har etniska kategorier for-
mats pa olika sitt. Med exempel frén brittisk kontext pekar forfattarna pa
hur invandrade manniskor fran Sydasien beroende pd sammanhang omta-
las som antingen pakistanier, svarta eller muslimer och dirmed omvixlan-
de definieras som en etnisk, rasmaissig eller religios kategori. De ger ocksa
exempel pa kategoriseringsprincipernas foranderlighet genom att visa hur
judar beroende pad kontext primirt konstruerats som antingen en religios,
etnisk eller nationell grupp.

Etnicitetsbegreppet forfaller att, som Anthias och Yuval-Davis patalar,
omges av en vaghet, som inte erbjuder mojligheter att pa ett tillfredsstal-
lande sitt skilja mellan olika klassificeringssystem med mindre dn nog-
granna analyser.’ Enligt detta bir etnicitetsbegreppet pa en del oklarheter,
inte minst med tanke pa att det som idag avgriansas som etniska skillnader
for inte sa linge sedan definierades som rasmaissiga skillnader. Exempelvis
att det som fore 1945 och andra varldskrigets forintelselager betraktades
som ras darefter i stor utstrackning har kommit att definieras som etnicitet
(Anthias & Yuval-Davis 1996, Jenkins 1997). Etnicitetsbegreppet riskerar
darmed ocksa att skymma de maktrelationer som dr forbundna med olika
indelningssystem.

Enligt en del forskare (t ex de los Reyes & Molina 2003a, Hervik
2004a) speglar denna forandring i begreppsanvandningen — dir ménga

4 Se dven Brah (1999) for en liknande kritik.
5 Se dven Hylland Eriksen (1993) for en diskussion om ras- respektive etnicitetsbegrep-
pet och relationen dem emellan.

17



Kapitel 1

verkar foredra etnicitetsbegreppet framfor ras — en forskjutning fran ett be-
lastat begrepp till ett mjukare” (Tsolidis 2001:13) sadant. Det vill siga att
forandringen snarare dr av en begreppslig karaktiar an social och att de
processer av exkludering, marginalisering och underordning som tidigare
varit forknippade med biologisk rasism foljer liknande monster dn i dag,
men da ofta analyseras inom ramen for etnicitet.

Genom en redogorelse av rasismens historia visar rasismforskaren Da-
vid Theo Goldberg (1993, 1994) hur rasism och rasistiska relationer ge-
nomgdr en stindig transformering i takt med samhillets forandring. Ra-
sism som fenomen ar, som Goldberg betonar, alltid en produkt av en spe-
cifik historisk, politisk, ekonomisk och social kontext. Darfor maste ocksa
rasism forstas i plural och inte monolitiskt. Goldberg visar ockséd att den
vetenskapligt legitimerade raslidran, som delade in minskligheten i olika
biologiska raser, numera transformerats till vad han och manga andra de-
finierar som en kulturell rasism. Istdllet for att manniskor underordnas och
marginaliseras utifrdn idéer om skilda biologiska raser, sker detta idag
med utgdngspunkt fran forestallningar om kulturellt betingade skillnader
och att manniskor uppfattas vara fastldsta i ”sin kultur”. En viktig podng i
Goldbergs resonemang ar att kulturell rasism gors utifran liknande hierar-
kier och tankegods som tidigare priglat den biologiska rasismen.

[ svensk kontext brukar detta dven beskrivas som kulturalisering (Schie-
rup & Alund 1991) och avser da att sociala orittvisor och problem i form
av exempelvis en hogre arbetsloshet bland den invandrade befolkningen dn
den svenskfodda, etnisk boendesegregation eller simre skolprestationer
bland elever med sa kallad invandrarbakgrund, bade forklaras och legiti-
meras utifrdn kultur. Mer konkret att de berorda manniskorna hivdas ha
en ”annan” eller ”avvikande kultur” och att det 4dr detta som orsakar de-
ras arbetsloshet, simre skolprestationer eller andra sociala problem med
vilka de brottas.

Nir jag vill beskriva och analysera hur etnicitet gors till en grund-
liggande kategori i skolans sociala organisation, sd grundar jag min for-
stdelse av etnicitet i de kritiska perspektiv jag diskuterat hir, som talar for
att etnicitet inte kan frikopplas fran tidigare idéer om biologiska raser.
Med utgangspunkt fran detta intresserar jag mig inte heller enbart for hur
etnicitet gors till en skillnad utan ocksa hur det praktiseras som ett sorter-
ingsinstrument, som skapar ojamlika relationer och processer av inklude-
ring och exkludering.

Etnicitet i samspel med klass och kon

Med utgdngspunkt fran att jag forstar konstruktioner av etnicitet som for-
bundna med det samtida samhaillet, dess konflikter och dilemman, menar
jag att det inte heller 4r rimligt att analysera etnicitet isolerat fran andra
relationer. Konstruktioner av etnicitet opererar, som Anthias och Yuval-
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Davis (1996) understryker, genom en rad relationer och situationer varige-
nom individen involveras pa olika sitt, daribland via kons- och klassposi-
tioner. Eller som Brah framhaller, ingen enskild kategori kan vara homo-
gen inom sig.

Working-class women, for instance, compromise very diverse groups of
people both within and between societies. Class position signals certain
commonalities of location within the social structure but class articulates
with other axes of differentiation such as racism, heterosexism or caste in
delineating the precise social position of specific categories of women (Brah
1999:131).

Med avstamp i ett interrelaterat synsitt pa etnicitet, kon, klass samt andra
kategorier och aspekter av sociala relationer, det vill sidga ett intersektio-
nellt perspektiv, soker jag analysera variationen i skolpersonalens sitt att
bendmna eleverna och hur denna inte bara kan forstas i relation till etnici-
tet, utan ocksd som sammantvinnad med klass- och konsrelationer. Dels
genom att elever differentieras som exempelvis invandrarkillar, romska tje-
jer eller svenska medelklasselever, dels att dessa indelningar varierar och
att enskilda elever beroende pa sammanhanget kan bli betraktade som an-
tingen invandrarelever, ndstan svensk eller en ovanlig rom.

Eftersom begreppet kon har en bade social och biologisk betydelse i det
svenska spraket dr det ocksd viktigt att klargora att kon i denna studie for-
stds som socialt formedlat och historiskt foranderligt (Gothlin 1999). An-
nars brukar ofta begreppet genus signalera det socialt och kulturellt ska-
pade, det vill sdga det som tolkas som kvinnligt respektive manligt, medan
kon stér for det biologiska konet. Samtidigt tycks det vara svart att dra en
absolut grians mellan kén och genus och inte minst bland nordiska genus-
forskare tycks manga foredra att anvinda sig av begreppet kon framfor
genus, dven nir det ror sig om det icke biologiska konet (ibid).¢ Nir jag
talar om kon i denna studie syftar det alltsi pd kon som en produkt av
kulturella tolkningar av biologiska konsskillnader och inte enbart nagot
biologiskt.

Nodviandigheten av att inte enbart fokusera etnicitet eller forstd etnici-
tet, klass och kén som homogena kategorier och relationer patalas av eko-
nombhistorikern Paulina de los Reyes och sociologen Diana Mulinari

6 Se Gothlin (1999) for en nirmare teoretisk genomgang av begreppen kén och genus
samt en presentation av de diskussioner som fors inom genusforskningen kring till-
limpningen av dessa begrepp samt deras respektive granser och begransningar. Ett ar-
gument for att tillimpa begreppet kon dven for det socialt konstruerade ar, enligt
Gothlin, att ordet koén i de nordiska spraken har en vidare innebord dn det engelska
begreppet sex.
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(2005).7 De hojer ett varnande finger for att uppfatta makt som endimen-
sionellt, strukturellt eller fixerat till en viss uppsattning relationer, sisom
klassrelationer eller etniska relationer. En sidan forstdelse riskerar inte
bara att, som de markerar, leda till att vissa motsittningar ges prioritet
och battre forklaringsvarde dn andra. Det riskerar dven att leda till norma-
tiva positioner, dar det redan pa forhand ter sig givet vilka typer av over-
ordning respektive underordning som dr av central eller perifer betydelse.
Intersektionella analyser formar, som de los Reyes och Mulinari argumen-
terar, att problematisera hur ”gorandet av var och en av dessa kategorier
ocksd innehdller ett forhdllningssatt infor de andra” (ibid:90). Det vill siga
att etnicitetskonstruktioner, som denna studie visar, dven rymmer kons-
och klassrelationer. Likavil som konstruktioner av exempelvis kon ocksa
kan rymma etnicitet och klass. Etnicitet, kon och klass samspelar dock inte
bara med varandra, de kan ocksa std i motsattning till varandra och ibland
ar ndgon av aspekterna viktigare 4n ndgon annan (Higerstrom 2004). Re-
lationer forbundna med etnicitet, klass och kon opererar saledes inte ku-
mulativt utan samspelet sker pa skilda sitt och producerar diarigenom sir-
skilda effekter. Nar skolpersonalen exempelvis kategoriserade elever som
invandrartjejer, sa var det inte bara konskategorin tjej som var av betydel-
se. Att kategorisera elever som just invandrartjejer blev snarare viktigt i
vissa sammanhang och markerade en position som formedlade ndgot mer
an vad bara en identitet som tjej eller invandrare gjorde. Det berittade
ocksa ndgot om hur de identifierades som icke-svenska tjejer.

Antropologen Henrietta Moore (1997:20) bidrar med vardefulla insikter
om att vad som pd analytisk niva ter sig fullt mojligt att urskilja som skil-
da kategorier och relationer kan vara betydligt svarare att iaktta och skilja
ut i det levda livet, som snarare kiannetecknas av att olika relationer och
kategorier flitas samman och gar i och ur varandra. Diskrepansen mellan
den teoretiska och empiriska nivdn i studier som efterstravar intersektio-
nella analyser, diskuteras dven av sociologen Jeanette Higerstrom (2004)
som menar att de bilder som iakttagelserna pa den empiriska nivan fram-
manar kan se annorlunda ut 4n vad de gor i teorin. Fransett dessa analy-
tiska svarigheter menar jag att det ter sig angelaget att finga det mangfa-
cetterade samspel som praglar mitt material, for att dirmed undga att
producera en fragmenterad eller forenklad bild av det sociala livet i Cent-
rumskolan.

7 Se dven Lykke (2003) och de los Reyes m fl (2003b) for en diskussion om begreppet
intersektionalitet, dess teoretiska perspektiv och tillimpning i svensk feministisk)
forskning.
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Kultur, nation och rasifiering

I boken forekommer ocksd begreppen kultur, nation och rasifiering och
min forstaelse av dessa begrepp kraver en narmare presentation. Lat mig
borja med kulturbegreppet som ofta forekommer i texten bade i form av
ett empiriskt begrepp, sd som det anviands av skolans personal, och som ett
teoretiskt begrepp. Har ar det emellertid min teoretiska forstdelse av be-
greppet jag framst avser att redogora for. Manga fore mig har avhandlat
kulturbegreppets tvetydigheter och hur det pd samma ging ar bade an-
vandbart och problematiskt (se t ex Abu-Lughod 1991). Dess anvandbar-
het ligger i att det fangar komplex av delade varderingar och idéer som tar
sig uttryck i gemensamma traditioner, livsstilar, tolkningsramar, regler et-
cetera, som blir styrande for manniskors beteende och varigenom de ska-
par mening i sina liv (Hannerz 1983, Geertz 1993). Dess problematiska
dimension, som kommer att dgnas mer intresse i denna studie, ar som jag
redan varit inne pa att kultur i det levda livet ofta forstds som nigot vilav-
gransat och mer eller mindre statiskt, forknippat med specifika etniska
identiteter. Denna aspekt fdangas ocksd val av antropologen Thomas
Hylland Eriksen.

For det ar inte objektiva kulturskillnader som skapar etniska skillnader och
konflikter, utan snarare ideologier om att sddana skillnader skall vara vik-
tiga. Sjilva forestallningen om att nationella eller etniska kulturer finns och
har konturer, ir skapad av en sddan ideologi (Hylland Eriksen 1999:22).

Nir skolpersonalen till exempel talar om svensk eller romsk kultur, kul-
turkrockar eller invandrares kultur, utifrdn idéer om avgorande skillnader
dem emellan, sa tolkar jag det som uttryck for att de agerar inom den
ideologi som Hylland Eriksen beskriver. Deras handlande sker med ut-
gangspunkt fran en tanke att det finns ndgot som kan liknas vid kulturella
mallar, utifran vilka eleverna och deras beteende gors begripligt. I talet om
kultur gestaltas dven ofta hur kultur betraktas som nagot mer eller mindre
avgransat, statiskt och fixerat. Nagot som manniskor ”bar med sig” ge-
nom livet och naglas fast vid. Redan i min tidigare diskussion om Gold-
bergs redogorelse av rasismens historiska utveckling var jag inne pa att
kulturbegreppet blivit ett instrument for att kategorisera och uppratthélla
sociala hierarkier. Som Goldberg visar later sig inte heller dessa differentie-
ringar separeras frin de idéer som tidigare var forbundna med konstruk-
tioner av minskliga raser.8

8 Se dven Abu-Lughod (1991) och Hastrup (1995) for kritiska reflektioner kring an-
tropologins betoning av och sirskilda intresse for kulturella distinktioner. Hur kultur
utgjort ett centralt verktyg i konstruktioner av ”de andra” och mer eller mindre anings-
16st bidragit till att cementera och till och med forstora skillnader, vilka inte heller de
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Mer an att skolpersonalens skillnadskonstruktioner baserades i antagan-
den om kultur, grundades de dven i tankar om olika nationella identiteter
och att eleverna hade olika ”hemlidnder”. Forestillningar som dessa och
liknande gor att det kridvs ett teoretiskt perspektiv pd nationsbegreppet.
Med hjilp av Thomas Hylland Eriksen (1993) och Michael Billig (1995)
kan resonemang om nationella identiteter och ”hemldnder” tolkas som
sprungna ur en nationalistisk idé vari nationer uppfattas vara nagot som
naturligt existerar. Darmed ses det ocksa som ett sjalvklart satt att ménni-
skor kan delas in i skilda nationella identiteter. Precis som etnicitet
och/eller ras dr dock dven nationer och nationella identiteter resultat av
sociala konstruktioner, de ar forestillda gemenskaper som Benedict An-
derson (1993) formulerar det. Det ar alltsd idén om nationer som foregar
nationsskapandet och inte tvirtom. Skapandet av nationer och nationella
identiteter ir dven de forbundna med ett tinkande om ”vi” och “dom”,
som fungerar bade inkluderande och exkluderande (Hylland Eriksen 1993,
Billig 1995). Nationer kan sdgas existera subjektivt och intersubjektivt och
skapas pd manga skilda grundvalar, sisom gemensamma kulturella drag,
virderingar eller sprak (Hylland Eriksen 1993). Inte minst i Europa tycks
det vara vanligt att forestilla sig att det ar sprak som ligger till grund for
och skiljer nationerna 4t (ibid).

Aven om nationen ir konstruerad dr den dock hogst reell och som his-
torikern Rune Johansson (1999) konstaterar varken litt att bryta upp eller
forandra. Nationen vidmakthélls pa ett effektivt sitt via en rad laroproces-
ser och rutiner i det vardagliga livet, diar skolan ofta pekas ut som en vik-
tig reproducerande arena for idén om nationer och nationella identiteter
(ibid). Ett sddant vardagligt, rutinmassigt och ofta omedvetet dterskapande
av nationen definierar Billig (1995) som ”banal nationalism”. Billig menar
exempelvis att flagghissning kan ses som ett typiskt uttryck for banal na-
tionalism. For, som Billig argumenterar, pd samma ging som nationella
flaggor inte dgnas nagon storre uppmarksamhet, dir de syns hissade utan-
for offentliga byggnader och liknande, sd utgor de dndd en stindig pamin-
nelse om nationen och den nationella identiteten. Billig efterstravar dock
inte bara att synliggora nationalism som ett oreflekterat fenomen i varda-
gen, med sitt resonemang om banal nationalism férsoker han dven utmana
den dominerande synen pa nationalism, som varande en relativt perifer f6-
reteelse, primart forknippad med bland annat hogerextrema grupperingar.

Mitt perspektiv pa etnicitet 4r som jag redan nimnt ocksa inspirerat av
rasbegreppets relevans och i det sammanhanget aktualiseras begreppet ra-
sifiering (se t ex Molina 1997, de los Reyes m fl 2003a). Jag ser det som
angelaget att ge en kort definition av begreppet. Rasifiering kan forstas

stdr fria fran konnotationer till ras. Det vill siga att antropologins kulturbegrepp ofta
opererat pd liknande sitt som rasbegreppet.
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som processer varigenom sociala relationer struktureras utifran kultur,
sprak, hudfarg, harfirg, namn etcetera pa ett sidant sitt att det skapar so-
ciala hierarkier, genom vilka ménniskor underordnas, marginaliseras och
exkluderas (Molina 1997). Exkluderingsprocesser som grundas pa idéer re-
laterade till ras kan alltsd betecknas som rasifiering, till exempel kan etnisk
boendesegregation forstds som uttryck for samhallets rasifieringsprocesser
(ibid). Rasifiering innebdr att kategoriseringar och tankemodeller, vanligt-
vis omedvetna, gor sociala indelningar av detta slag till nagot sjalvklart
och naturligt och att detta dr ndgot mer eller mindre stindigt pagdende.
Rasifieringsprocesser kan, som kulturgeografen Irene Molina (ibid) beskri-
ver det, forstds som en hindelsekedja som dr sammansatt av ett flertal om-
standigheter.

Rasbegreppet anvinds flitigt i bide Storbritannien och USA, men i Sve-
rige omges det av en stark laddning. I svensk kontext forknippas rasism
vanligtvis med vissa politiska grupperingar eller med ungdomar som utta-
lar nazistsympatier, men inte med majoritetsbefolkningen (Sawyer 2001,
de los Reyes & Molina 2003). En mojlig tolkning av den forsiktighet som
omger detta fenomen och begrepp som diskuterats av flera forskare, ar att
en tillimpning av rasbegreppet och forskning med fokus pa rasism ocksa
kriaver omtolkningar av valfirdsstaten som jamlik och inkluderande (Mo-
lina 1997, Mattsson 2001, Sawyer 2001, de los Reyes m fl 2003a, Hager-
strom 2004, Jonsson 2004). Forskning om rasism skulle alltsd innebira en
kraftfull utmaning av de bilder som i olika sammanhang framstillt och
fortfarande framstaller den svenska vilfardsstaten som jamlik och human
och i det samma bortser fran den diskriminering som ocksa varit och ar ett
faktum inom olika vilfirdsinstitutioner. Dessa forskare har dock bade teo-
retiskt och empiriskt visat pa rasbegreppets anvindbarhet i analyser av den
annorlundahet, relaterad till kultur, hud- och harfirg, sprak, religion och
sd vidare, som tillskrivs mianniskor som invandrat till Sverige. Detta tar jag
ocksa intryck av i denna studie dven om jag inte explicit anvinder begrep-
pet ras, utan framforallt anvander mig av begreppet etnicitet.

Varfor skolan?

Kontexten for den hir studien dr en skola och dess vardagliga praktik. Den
nyfikne ldsaren kanske stiller sig fragan varfor just skolan och inte ndgot
annat. Sjalvfallet finns det manga sociala sammanhang dir etnicitetskon-
struktioner relaterade till differentieringen svenskar och invandare bade gors
och kan anses vara av betydelse att undersoka och analysera narmare. Stu-
dier om detta har ocksa genomforts i ett flertal kontexter, som till exempel
fackforeningsrorelsen (Mulinari & Neergaard 2004), arbetsformedlingen
(Hertzberg 2003), media (Brune 2004), om boendesegregation (Molina
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1997), i socialtjansten (Kamali 1997) och hemtjiansten (Olsson 1995). Ett
tungt vigande argument for mitt val av empiriskt falt ar att skolan maste ses
som en av samhillets viktigaste institutioner, till och med dess viktigaste so-
cialisationsagent (Dewey 2005) och att vad som sker dir har betydelse for
savil enskilda individuella 6den som samhallet i sin helhet.

Enligt Karin Fransson och Ulf P. Lundgren (2003) 4r ungefar 30 procent
av alla bosatta i Sverige dagligen verksamma inom skolan.? Enligt berik-
ningar gor den 9-ariga skolplikten att varje barn maste tillbringa cirka 11
000 timmar i skolan.10 Siffror som dessa ter sig inte bara hisnande, de utgor
ocksa ett viktigt argument for varfor skolan som institution och social arena
ar av sdrskilt intresse for en studie med fokus pa skillnadskonstruktioner. 1
skolan vistas ett stort antal manniskor under en ansenlig tid av sina liv, dar
pagér en kontinuerlig ”fostran” och stindigt en mangd sociala interaktio-
ner. Skolan dr med tanke pa detta en vilbekant institution och en utpriglad
plats for vardagligt liv. Utover detta finns det ytterligare argument for att
valja skolan som empiriskt filt och jag avser harnast att diskutera skolpoli-
tiska overvaganden relaterade till elevers skilda sociala forutsittningar och
skolans ansvar att agera for jamlika utbildningsmojligheter.

Den gemensamma grundskolan och dess politiska visioner

Under 1900-talets senare hilft har skolan urskiljts som bade verktyg och
medel i ambitionen att avskaffa, eller &tminstone minska, samhillets sociala
klyftor och har till foljd av detta statt i rampljuset for det svenska samhallets
valfardspolitik (Richardsson 1999, Bunar 2001). Utbildningssystemets cen-
trala roll i utvecklingen av en modern vilfirdsstat har dven diskuterats av
den brittiske sociologen Thomas Humphrey Marshall (1992), i relation till
medborgarskapets sociala rittigheter och skyldigheter.l Nir den gemen-

9 Siffran inkluderar férutom alla barn och ungdomar som gar i grund- och gymnasie-
skolan, dven vuxna som ldser pd dessa nivder samt alla ldrare, skolledare och annan
}ljersonal som arbetar i skolan.

0 Genom skolplikten skiljer sig dven skolan i visentlig grad fran manga andra vil-
fardsinstitutioner, inte minst genom att skolplikten ger staten stort utrymme att utdva
inflytande 6ver medborgarna (jfr Borevi 2002).

Uppgiften om antalet timmar ir himtad frdn en dokumentation (Lundgren 1999) av
tva skolklasser — en i Rinkeby och en pd Sodermalm i Stockholm — vars titel Elvatusen
timmar, tvd skolor — tvd vdrldar, just anspelar pd den sammanlagda tid varje barn till-
bringar i skolan.

11 Marshall utvecklade under 1950-talet sin teori om medborgarskapets grundliggan-
de element, som han delade in i tre delar eller faser, det civila, politiska och social
medborgarskapet, vilka pd samma ging dterspeglar medborgarskapets historiska ut-
veckling. Fran att forst ha begransats till civila rattigheter och skyldigheter, utstracktes
medborgarskapet s smaningom till att dven omfatta politiska rattigheter och skyldig-
heter. I dess tredje fas utvidgades medborgarskapet slutligen till att dven innefatta soci-
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samma grundskolan infordes i borjan av 1960-talet kom den att utgora na-
got av en hojdpunkt i den vilfiardspolitiska visionen om ett jamlikt samhalle.
Det tidigare parallellskolsystem som skiktats efter klassgranser, i viss man
aven kon, begravdes och i dess stille inrdttades en skola dir alla elever oav-
sett social bakgrund skulle erbjudas samma mojligheter till utbildning och
fortsatta studier (Florin & Johansson 1993, Jonsson 1995, Richardsson
1999). Skolan sags som ett fordelningsinstrument och utbildning som ett
medel att paverka samhallets jamlikhet (Jonsson 1995). Idén om en gemen-
sam skola bar pa en uttrycklig ambition att motverka differentieringar mel-
lan olika elevkategorier (jfr Borevi 2002). En pétaglig illustration av dessa
ambitioner ges i den tidiga grundskolans laroplaner dir landets skolstyrelser
uppmanas verka for en sa allsidig social sammansittning som mojligt i skol-
klasserna (Gruber 2001, se dven Jonsson 1995). Skolan skulle alltsa gora en
social skillnad, med siktet instillt pa rattvisa mojligheter till utbildning for
att darigenom dstadkomma jamlika relationer i samhallet.

Min egen vig genom utbildningssystemet padborjades bara ndgra ar efter
denna reform av skolvdsendet och forkroppsligar i flera avseenden de vi-
sioner och den tillforsikt som var knuten till skola och utbildning vid den-
na tid. Men inte desto mindre vet vi numera att de jamlikhetsmal som se-
dan snart ett halvsekel varit intimt forknippade med en gemensam skola
for alla knappast har infriats. Gdng pa gang har studier visat att utbild-
ningssystemet inte lyckats realisera den jamlikhetsideologi som varit sd
central for grundskolan (Arnman & Jonsson 1983, Tallberg Broman m fl
2002). Aven om det skett forindringar kvarstar skolan som segregerad och
den sociala snedrekryteringen till fortsatt utbildning efter grundskolan
aterstar alltjimt (Eriksson & Jonsson 1994, Tallberg Broman m fl 2002).12
Virt att notera i detta sammanhang dr ocksd att den gemensamma grund-
skolans inkluderande ambitioner framforallt tycktes omfatta barn till en
svensk arbetarklass vid tiden for den niodriga grundskolans genomforande
(Tallberg Broman m fl 2002).

Etnicitet ersdtter klass

Om den unga grundskolans jamlikhetsambitioner primart knots till klass-
bakgrund for att dirmed mojliggora utbildning for arbetarklassens barn,

ala rattigheter och skyldigheter och det dr hdr som utbildningssystemet och individens
ratt till utbildning kommer in.

12 Enligt Gesser (1985) kan den omfattande forskning som bedrivits i Sverige om
klassbakgrund och utbildning ses som en direkt mitare av att utbildningssystemet inte
resulterat i den jimlikhet som forutsetts.

Jonsson (1995) menar vidare att det numera rdder en utbredd pessimism om skolans
mojligheter att fungera socialt utjaimnande och att detta varit av betydelse for skolans
utveckling under 1990-talet.
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sa har skolans jamlikhetsstrivanden efterhand dven kommit att omfatta
etnisk bakgrund. Det verkar till och med vara sa att etnicitet har kommit
att ersitta klass i detta avseende. De politiska visioner om rittvisa och
jamlikhet som omgav den unga grundskolan har alltsd dterkommit i sko-
lans styrdokument, men i en ndgot forandrad retorik som under senare tid
alltmer tagit utgangspunkt i en idé om kulturella skillnader, knutna till vi-
sioner om en mangkulturell skola (Gruber 2001). Denna forandring i sko-
lans styrdokument dar kulturbegreppet getts en framskjuten position, har
karaktariserats som en “kulturell vindning” (Persson 2005). Skolan har
ddarmed dnnu en gang gjorts till verktyg och medel for att realisera ett jam-
likt samhalle, men med en forskjutning fran arbetarklassens barn till den
invandrade befolkningen och deras mojligheter att erhélla samma utbild-
ning som den infédda befolkningen. Den inkluderande hallning som ge-
nomsyrade den unga grundskolans styrdokument tycks alltsa kvarstd, men
med en differens som inte ar helt ovasentlig. D4, i 1969-ars laroplan arti-
kulerades inkluderingen av den invandrade befolkningens barn inom ra-
men for att de var "barn till nya medborgare” (Lgr 69). En formulering
som jag inte enbart tolkar i en strikt juridisk mening, utan som jag menar
dven signalerar en inbjudan till jamlika mojligheter utan att sdrskilja. Vad
som alltsa ter sig moijligt att tolka som en icke villkorad inkludering, kom
dock att tonas ner i de liroplaner och policydokument som lag till grund
for skolans arbete under 1970- och 1980-talet, for att istallet betona bety-
delsen av forstdelse och respekt for “andra kulturer” (Gruber 2001).13
Detta kan, menar jag, tolkas som att elever vilka migrerat till Sverige pri-
mart kommit att betraktas som en annorlundahet eller avvikelse i skolan
och att inkluderingen av dessa elever i forsta hand uppfattas som inklude-
ring av en kulturell annorlundahet. Senare ars skolreformer motiveras inte
heller i forsta hand utifran ambitioner att utbildning ska leda till ett socialt
utjamnande, vilket jag diskuterar nirmare lingre fram.

Den forskjutning fran klass till etnicitet som aterspeglas i skolans styr-
dokument diskuteras av sociologen Nihad Bunar (2001). Bunar uppmark-
sammar att samhallets generella valfardspolitik, baserad i ett klassperspek-
tiv och med mal om integration for samtliga samhallsmedborgare, utveck-
lats till en politik som numera nistan uteslutande avser dem som invand-
rat. Dagens integrationspolitik har, som Bunar beskriver det, blivit vil-
fardspolitikens “etnifierade del” (ibid:70). I linje med detta vill jag foresla
att de ambitioner som knutits till den ”mangkulturella skolan” kan ses

13 Det gér inte att helt bortse fran att den inkluderande formuleringen om “barn till
nya medborgare” endast forekommer i Lgr 69 och detta vid ett enda tillfille, vilket
mojligen patalar en nagot forsiktigare tolkning dn den jag valt att gora har. Sett till att
solidaritet dterkommer som ett centralt begrepp i sdval Lgr 62 som Lgr 69, menar jag
dock att resonemanget om “barn till nya medborgare” ocksa bor stillas i relation till
detta, vilket pd samma ging stirker min inledande tolkning.
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som uttryck for skolpolitikens etnifierade del. Bland annat speglat i att
diskussionen om en ”mangkulturell skola” ndstan uteslutande handlar om
och asyftar elever med sa kallad invandrarbakgrund.

Harigenom indikeras dven att skolans rattvisefradgor forknippas med en
social relation at gdngen, det vill siga antingen klassrelationer, etniska re-
lationer eller konsrelationer i fokus for skolans jamlikhetsstrivanden
(Runfors 2003, Tallberg Broman m fl 2002, Ohrn 2001). Mgjligheten att
skapa jamlika villkor for skolans elever tenderar diarmed inte bara att
fragmenteras till en dimension i taget, den tycks ocksd vara tidsbunden och
koncentrerad till det som for tillfillet formuleras som centralt och angela-
get for dessa ambitioner (jfr Runfors 2003, Borjesson 1997).

Etnicitet — ett franvarande perspektiv i svensk skolforskning

Om det gjorts médnga studier om skola, utbildning och klassrelationer sa ar
den befintliga utbildningsforskningen i Sverige med fokus péd etniska
aspekter inte alls lika omfattande. An mindre finns det studier om skolan
som kombinerar etnicitet med andra relationer, sisom klass och kon eller
intresserar sig for samspelet mellan dessa (Weiner 2001, Ohrn 2002). I den
skolforskning som trots allt kan definieras som etnicitetsinriktad har blick-
en i forsta hand riktats mot ”invandrarelever” alternativt ”minoritetsele-
ver”. ”Svenska” elever och larare tycks med andra ord inte kopplas sam-
man med etnicitet eller etniska relationer i dessa studier. Daremot har ”in-
vandrarelever” betraktats som mer eller mindre sjdlvklara studieobjekt,
vilket inte har problematiserats i nigon storre omfattning (Tallberg Bro-
man m fl 2002, Héllgren m fl 2006).

Forskningsoversikter gillande skolforskning med etnicitetsperspektiv
pekar pa att flertalet studier dgnats at dessa elevers spréaktillignande, hem-
sprak och tvasprakighet samt deras mote med den ”svenska” skolan och
det ”svenska” samhillet (Tallberg Broman m fl 2002, Hallgren m fl 2006).
Studierna tycks ofta praglas av att de dr tinkta att utgora ett stod for sko-
lans ldrare i undervisningen av dessa elever (Runfors 2003). Det vill siga,
forskningen dr i stor utstrackning inriktad pa och engagerad i att 16sa upp-
levda problem. Den sammantagna forskningsbilden karaktariseras darfor
inte sd forvanande av att kategorin invandrarelever framforallt har upp-
marksammats som ett problem i skolans undervisning och med fokus pa
hur detta bor dtgiardas (Tallberg Broman m fl 2002, Hallgren m fl 2006).
Forutom kommunikationsforskning i skolan (t ex Cromdal & Evaldsson
2003) finns det dock fd studier som riktar blicken mot etniska relationer,
hur etnicitet konstrueras och hur skolan medverkar i detta. Vidare finns
det fa studier som riktar intresset mot dem som vytterst forvaltar ansvaret
for att genomfora skolpolitikens mal, ndmligen lararna och med fokus pa
frigor om hur de formar realisera skolans institutionella uppdrag om en
mangkulturell skola praglad av jamlika relationer.
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Vid sidan om detta finns det studier som visar pa en tilltagande etnisk
segregering i skolan, som tar sig uttryck i en tydlig etnisk fordelning mel-
lan skilda skolor och att enskilda skolors sociala och ekonomiska resurser
foljer etniska linjer (Andersson 2001, Bunar 2001, SOU 2005:56). Aven om
valfardspolitiken och dess institutioner i ett flertal sammanhang kritiserats
for sin oférmaga att hantera social ojamlikhet (se t ex Esping-Andersen
1990, de los Reyes 2006), sd forefaller alltsd konstruktioner av etniska
skillnader i skolsammanhang inte ha varit foremal for ndgon omfattande
granskning.

Mitt val av skolan som empiriskt filt for studien tar siledes avstamp
mot en bdde tvetydig och motsigelsefull horisont. A ena sidan skymtar
samhillets tilltro till skola och utbildning, dess betydelse och potential for
att forandra samhillet och enskilda individers livsvillkor, det vill siga att
gora en social skillnad. A andra sidan finns dér en kritisk medvetenhet om
skolan som en arena for maktkamp mellan skilda samhallsgrupper och in-
tressen som tar sig uttryck i att den gemensamma grundskolan knappast
innebar lika mojligheter till framgangsrika skolkarridrer. Skolan som insti-
tution tycks alltsd snarare befista olika sociala gruppers samhaillsposition,
framfor att den mojliggor social mobilisering och jamlika relationer
(Bourdieu & Passeron 1998).

Hur kommer det sig da att skolan for vissa blir en sprangbriada som moj-
liggor social mobilitet, samtidigt som den for manga andra utgor ett hinder
for forandring och jamlikhet? Hur gar det till och hur kan skolans delaktig-
het i detta forstds? Dessa fragor dar ocksd kopplade till en undran som ror
varfor vissa men inte alla elever fingas eller bli fastldsta i kategorin invand-
rare. Mitt engagemang for studien vilar i en stark onskan om att relationer
av social orattvisa ska kunna brytas och forandras. Har sympatiserar jag
med den brittiske skolforskaren David Gillborn (1990) nar han argumente-
rar for att dven om skolan givetvis inte ensam kan goras ansvarig for att
hantera samhallets “etnicitetsfrigor”, sa har den bade mojligheter och an-
svar for att bidra till en signifikant forandring i skapandet av ett mer rattvist
och jamlikt samhille. Sa ocksd om skolan kanske mer 4n manga andra vil-
fardsinstitutioner kimpat mot diskriminering och rasism, sd verkar den en-
ligt Gillborn pd samma gang utgora en del av sjilva problemet.

Mot bakgrund av detta blir det ocksd, om i4n lite indirekt, skolans elever
som utgor nagot av studiens medelpunkt. Inte genom att deras roster kom-
mer till tals i ndgon storre utstrackning, eller att det ar deras erfarenheter
och reflektioner som star i blickfanget for uppmarksamheten, men val ut-
ifran att det sociala drama som tar form i skolan fir en reell betydelse for
dess elever och att det dr detta jag undersoker.
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Skolan som en institutionell praktik

Som jag redan varit inne pa grundas min forstdelse av skolan och vad som
sker dar i att denna inrattning inte later sig reduceras till en lokalt avgran-
sad praktik och dess aktorer. Utgdngspunkten ar att skolan aterspeglar
och iscensatter samhillets vav av relationer och att dessa tar sig specifika
uttryck i relation till den institutionella kontexten. Skolan kan inte, som
den brittiske skolforskaren Tony Sewell (1997) noterar, forstds i isolering.
Bade personal och elever kommer till denna institution med tankar, erfa-
renheter och perspektiv som ocksd dr forbundna med det sociala livet
utanfor skolans grindar. Foljaktligen maste ocksa de skolanstilldas age-
rande och resonemang begripliggoras och analyseras som produkter av vi-
dare monster, vars gestalt inte uteslutande later sig kopplas till skolans
vardagliga interaktioner. En konkretisering av detta innebar exempelvis att
tolkningen av skolans differentiering av elever som svenskar respektive in-
vandrare bor ske utifran en savil generell betydelsenivd som uttryck for
samhallets maktstrukturer, som att den kopplas till skolans dagliga verk-
samhet och den specifika mening den tillskrivs dir. Aven om skolan kan
antas ha likheter med andra organisationer ar den dnda inte helt jamforbar
utan maste, som den brittiske utbildningssociologen Stephen Ball (1987)
patalar, forstds utifran de specifika villkor som omger dess verksamhet.
Exempelvis kan skolans uppdrag och tvingande nirvaro utgora sidana
specifika villkor som jag uppfattar att Ball har i dtanke.

Mikro, makro och institutionalisering

Samspelet mellan samhéllets mikro- och makroniva ar onekligen komplext
och fragan om hur dessa nivéer ar relaterade till varandra och kan hanteras
sivil empiriskt som teoretiskt har sysselsatt manga samhillsvetare.14 Niva-
erna innebdr inte bara en analytisk distinktion utan syftar aven till att spegla
olika aspekter av det sociala livet. For att gora det kort, mikro-nivan brukar
koncentreras till direkta interaktioner mellan manniskor — vad som ofta
aven kallas for ”face-to-face” relationer — medan makronivan fokuserar pa
mer overgripande aspekter, sisom samhillets organisation och institutioner.
En friga som infinner sig handlar om var skolan som institutionell praktik
kan tidnkas hora hemma i en sddan distinktion. Att enbart analysera skolan
som en mikro-praktik, riskerar nastan ofrankomligt att reducera skolperso-
nalens handlande till en individnivd som limnar frdgor om skolans koppling
till andra sociala praktiker och relationer obesvarade. Omvint formar en
analys som endast omfattar skolans makro-niva inte klargora hur denna tar

14 Se till exempel Layder (2003) fér en orientering om hur olika teoretiker handskats
med den dualism som ror det sociala livets mikro-makro niva.
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konkret gestalt i det dagliga skollivet och hur individernas handlande far be-
tydelse for de strukturer som omger skolan.

Med tanke pa att en differentiering mellan mikro- och makro niva loper
risk att ge intryck av att nivdaerna fungerar som tva oberoende enheter har
den ocksd utsatts for kritik, som bland annat kretsar kring att uppdelning-
en i mikro respektive makro inte kan anses spegla en existerande verklig-
het (Layder 2003). Ett dterkommande argument som brukar foras fram i
dessa sammanhang handlar om att det sociala livet endast kan goras be-
gripligt genom att forstds som en sammanflitad helhet, vars alla skilda
element spelar roll i flodet av social aktivitet (ibid).

Det dialektiska forhéllandet mellan struktur och enskilda individers
handlande har diskuterats ingdende av sociologerna Peter Berger och
Thomas Luckmann (1998) och later sig vdl sammanfattas i ett numera
klassiskt citat.

Samhillet dr en mainsklig produkt. Samhillet 4r en objektiv verklighet.
Minniskan ar en social produkt (ibid:78).

Den fraga som intresserat Berger och Luckmann 4r hur den sociala verk-
ligheten konstrueras och ett centralt tema i deras studier handlar om att pa
samma gang som individen trdder in i en viss ordning tenderar hon ocksa
att via sitt handlande uppritthilla densamma. Berger och Luckmann be-
skriver det som att det sker en institutionalisering till foljd av att satt att
organisera den sociala tillvaron och forhélla sig till olika fenomen i hog
grad praglas av vanemdssighet och rutiner. Individen behover darfor inte
heller i varje lage sjalv och aktivt reflektera och ta stillning till hur hon
limpligen ska agera, eftersom hennes handlande ocksa foregds av en viss
social ordning. Man skulle till och med kunna hivda att institutionalise-
ringen befriar individen fran att standigt behova reflektera over sitt hand-
lande. Antropologen Mary Douglas (1986) uttrycker det som att den insti-
tutionaliserade ordningen “tianker” at individen. Ett tacksamt exempel for
att illustrera detta resonemang dr foljande intervjuutklipp, fran ett samtal
med en av Centrumskolans larare.

Det dr sd mycket mer en ldrare gor dn att undervisa, men det dr svdrt att
sdtt ord pd det dar andra. Det dr en kunskap man skaffar sig med dren,
som ung och nyutbildad ldrare behdrskar man den inte. Det drojer innan
man har ldrt sig, men sen vet man precis vilka strategier man ska ha ndr
olika saker hinder. Jag vet och kan se precis hur jag ska géra i olika situa-
tioner och det underlittar for mig. En nyutbildad lirare har belt enkelt
sina begransningar eftersom man inte dr sd erfaren och dd blir arbetet ock-
sd mer krdvande.

Lararen ger uttryck for att hennes handlande omges av en sjalvklarhet, att
hon via institutionaliseringsprocesser tillignat sig ett tolkningsraster for att
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forstd och hantera vad som sker i olika klassrumssituationer. Resone-
manget stannar dock inte vid att det sjilvklara erbjuder en smidighet ge-
nom att individen befrias fran att behova tinka pa hur hon ska agera, det
later ocksd forsta att det sjalvklara ter sig svaratkomligt for reflektion, det
blir helt enkelt svart att sitta ord pa det som framstdr som givet. Enligt an-
tropologen Clifford Geertz (1993:85) dr det ocksd detta som i stor ut-
strackning dr kiannetecknande for common-sense kunskap, att den praglas
av naturlighet, praktiskhet, tunnhet, ometodiskhet och tillganglighet.

Berger och Luckmann betonar i hog grad manniskors forestallningar och
dess betydelse for socialiseringsprocesser av skilda slag, men forefaller vara
mindre intresserade av att enskilda individer eller gruppers handlingsmojlig-
heter ocksa paverkas av sin institutionella position. Forestillningars materi-
ella dimension framstar som tamligen franvarande i deras teoretisering av
sociala institutioner.!> Hir erbjuder dock den feministiska sociologen Do-
rothy Smiths (1987, 1999) analyser kring begreppet ”ruling relations” ett
bade fruktbart och angeliget komplement. Smith beskriver det komplexa
samspelet mellan mikro- och makroniva i termer av just ”ruling relations”
och sitter med begreppet fokus pa att lokala praktiker och vardagliga inter-
aktioner genomkorsas av maktrelationer, medierade via diskurser, byrakra-
ti, lagar och forordningar, ekonomi etcetera. I Smiths perspektiv utgor ”ru-
ling relations” ett nat av relationer, med pd samma gang en vid forgrening
och fortitning av samhillets maktrelationer. I skenet av detta kan skolan be-
traktas som en knutpunkt for en miangd samhilleliga arrangemang, vilka
spelar in, influerar och knyts samman i det dagliga skollivet. Enligt Smith
satt att se sker allt handlande inom ramen for sociala relationer, vilka styr
men inte nodvandigtvis dr helt bestimmande for den praktik som tar form.
Makt och maktrelationer dr i 6verensstimmelse med detta sitt att se ndgot
som gors via sociala interaktioner, snarare dn att det styrs av fasta och ofor-
anderliga strukturer. I foljd av detta resonemang stir de som arbetade i
Centrumskolan inte heller fria. Istillet bor de forstds som delaktiga och ba-
rare av strukturer skapade via bland annat byrakrati, lagar och ekonomiska
villkor som de via sitt handlande pd samma gang bidrar till att bdde upp-
ratthalla och aterskapa. Nir till exempel kommunen tillimpar ett visst eko-
nomiskt fordelningssystem till skolorna s kommer detta, som jag kommer
att visa mer av langre fram, inte bara att fa betydelse for hur skolans perso-
nal tinker och agerar lokalt, deras handlande bidrar pd samma gang till att
uppritthélla det aktuella fordelningssystemet.

Av central betydelse i sdvil Berger och Luckmanns som Smiths resone-
mang dr att mdnniskors vardagliga handlande i hog grad ar frikopplat fran
de enskilda individerna och diarmed dven fortgar oberoende av dem. I kon-
trast till Berger och Luckmann betonar dock Smith att:

15 Se dven Layder (1994) och Jenkins (2003) fér en mer utvecklad kritik kring detta.
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It is the relations that rule, and people rule and are ruled through them”.
(1999:82)

Med detta pekar hon inte bara pa en process av internalisering och institu-
tionalisering liknande Berger och Luckmans tankegang, resonemanget illu-
strerar dven, menar jag, en vasentlig skillnad mellan forfattarnas synsatt pa
dessa skeenden. Smith lagger fokus pd styrande praktiker, lokaliserade till
komplexa relationer av makt, medan Berger och Luckmanns uppmirksam-
het framst riktas mot hur internaliserings- och institutionaliseringsprocesser
gOrs, men utan att i samma utstrackning fasta vikt vid dess maktaspekter.

For att knyta ihop de trddar jag lagt ut sa hir langt sd betraktas skolan i
denna studie som en arena for samhallets etniska organisation, men ocksa
som ett sammanhang dir denna organisation i viss man tar sig sirskilda
uttryck. Forvisso riktas uppmarksamheten mot personers handlande, reso-
nemang och idéer men detta analyseras som uttryckssatt for den institution
inom vilken det praktiseras och i relation till de ekonomiska villkor, lagar
och forordningar, byrdkrati och s vidare som griper in i skolans dagliga
verksamhet. Jag vill ocksd understryka att skolan maste forstds som en
synnerligen sammansatt institution, vars sociala organisation knappast 13-
ter sig belysas eller analyseras pa ett uttommande sitt i en enda studie.
Ambitionen for min studie dr snarare att kasta ljus over ett specifikt utsnitt
av dess verksamhet, ndmligen den praktik dir kategoriseringar av svenskar
och invandrare tillskrivs betydelse och genererar skillnader.

Mot bakgrund av detta ir inte heller min skildring av skolans larare och
andra som arbetade dar en berittelse om enskilda individer, mina beskriv-
ningar syftar inte heller till att teckna personligheter eller karaktarer. Sa-
dana aspekter dr av underordnad betydelse eftersom de inte har sd mycket
att tillfora analysen. Istidllet riktas uppmarksamheten mot antaganden som
ror sociala skillnader, hur dessa omsitts i handling, hur de kommuniceras
och pa vilket sitt de tillskrivs betydelse i det vardagliga skollivet. Det ar de
institutionella rollerna s som de birs upp av dem som arbetar i Cent-
rumskolan som dr angeldgna att undersoka och skildra, for att darigenom
kunna sitta fingret pa hur skolan skapar och uppritthaller socialt differen-
tierande praktiker.

Forskningssammanhang

Denna studie har vuxit fram i en tvarvetenskaplig forskningsmiljo dar fra-
gor om etniska relationer och migration influeras av olika amnesdiscipli-
ner. Tvirvetenskap har ocksa varit en viktig utgangspunkt for framvaxten
av det falt som ror IMER-forskning (internationell migration och etniska
relationer) i Sverige, namligen att det krdvs en tvarvetenskaplig ansats for
att kunna tillféra nya perspektiv och problemstillningar (Hammar
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1995).16 P4 dess konkreta niva och for den hir studiens vidkommande in-
nebar det att jag inte enbart eller ens forst och framst refererar till antro-
pologin, som dr min dmnesbakgrund, utan ocksa tar intryck av studier
med etnicitetsperspektiv hemmahorandes inom andra discipliner. Férmod-
ligen far min antropologiska skolning som mest genomslag i metoden och
mina metodologiska 6vervaganden.

All forskning ar del av ett inomvetenskapligt ssmmanhang och bor darfor
ocksd ses i relation till andra vetenskapliga studier. Gillande denna studie
kan det forskningsmissiga sammanhanget gestaltas som tredelat och sd hir
langt har inledningen redan gett prov pa flera av de verk som varit av bety-
delse och influerat mig i arbetet med denna bok. Det forsta av dessa sam-
manhang som jag redogor for, varifrdn studien ocksa tog sitt inledande av-
stamp, ror forskning med etnicitetsperspektiv pa skola och utbildning i Sve-
rige, som jag pa sitt och vis redan inledde nir jag argumenterade for beho-
vet av denna studie. Det andra sammanhanget utgors av brittisk skolforsk-
ning med fokus pa etniska relationer och rasism, som dven haft en avgoran-
de betydelse for studiens teoretiska riktning och analys och knyter an till
min tidigare diskussion om etnicitet och rasbegreppet. Det tredje samman-
hanget utgors slutligen av svenska etnicitetsstudier som pekar pa problem
forknippade med att relationen mellan den invandrade befolkningen och de-
ras barn, respektive den sa kallade svenskfodda befolkningen, tenderar att
reduceras till en fraga om enbart etnicitet. Det vill sdga studier som ser etni-
citet som en sarskild och isolerad fraga fokuserad till ”invandrare”.

Mangkulturell skola och utbildning i svensk kontext

Forskning med etnicitetsperspektiv pa skola och utbildning, som i Sverige
tog sin borjan under det tidiga 1970-talet, har etablerats inom ett forsk-
ningsfilt som ofta brukar betecknas mangkulturell skola och utbildning
(jfr Tallberg Broman m fl 2002). Forskningsfiltet omfattar allt fran fragor
om tvasprakighet, organisation av undervisning, interkulturell kommuni-
kation, attityder och framlingsfientlighet, ”invandrarelever” och skolfram-
gang, klassrumsinteraktion och liarande, segregation, mangkulturalism och
virdegrundsfragor.l” Dessa studier baseras, som jag tidigare nimnt, i hog
grad pd antaganden om att ”invandrarelever” alternativt ”minoritetsele-
ver” som en reell kategori, att vissa elever med andra ord ar invandrarele-
ver. Den forefaller ocksa i hog grad ha syftat till att synliggora invandrade
elever i den ”svenska” skolan. Vid sidan om ett dominerande fokus pa

16 For en nirmare redogdrelse av IMER-filtets framviixt i Sverige och dess tvirveten-
skapliga ansats hanvisar jag till Tomas Hammar (1995).

17 Ge Tallberg Broman m fl (2002) for en 6versikt som ticker in stora flertalet studier
inom detta forskningsfilt.
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sprakfrdgor har dessa studier enligt pedagogen Meta Cederberg (2006) i
stor utstrackning kopplats samman med fragor om skolframging. Det
mangkulturella perspektiv som i nigon mening definierar och knyter
samman detta forskningsfalt ar alltsa i forsta hand knutet till forekomsten
av ”invandrarelever” och ”minoritetselever”, medan ”svenska elever”, la-
rare och annan skolpersonal vanligtvis lyser med sin franvaro (Tallberg
Broman m fl 2002). Studierna reser sillan frigor om vad en mangkulturell
undervisning skulle kunna innebira och problematiserar knappast skolans
monokulturella undervisning (jfr Tesfahuney 1999). Harigenom tenderar
ocksd den mangkulturella skolforskningen att bade producera och upp-
rdtthalla skillnader, pd samma géng som den negligerar maktrelationer och
sociala aspekter av inkludering och exkludering.!8

Aven om forskningsfiltet for mangkulturell skola och utbildning ter sig
problematiskt med tanke pa dess val av perspektiv och forskningsfragor,
vittnar 4nda senare ars studier om en tilltagande problematisering av kate-
goriseringen svenska elever respektive invandrarelever. Dessa studier ifraga-
satter inte bara den dikotoma indelningen, utan stravar daven efter att skir-
skdda de idéer om skillnader som ligger till grund for detta, for att darige-
nom synliggora de maktstrukturer som ligger inbiddade i kategoriseringar
som dessa. Likasd har intresset for hur olika aktorer inom skola och utbild-
ning forhéller sig till och forestiller sig ett etniskt heterogent samhille okat.
Etnologen Ann Runfors (2003) undersoker till exempel hur skolans personal
konstruerar ”invandrarelever” utifrin antaganden om en rad brister och vi-
sar hur detta, stick i stdv med ldrarnas intentioner, mynnar ut i marginalise-
ringsprocesser. Pedagogen Pirjo Lahdenperd (1997) visar i sin tur och med
utgdngspunkt i skolors atgirdsprogram hur dessa dokument baserar sig pa
larares forestillningar om ”invandrarelever” som avvikande och att de ut-
gor en elevgrupp med sirskilda behov. Lahdenperis resultat pekar vidare pa
att de problem som beskrivs av lirarna i hennes studie sillan forlaggs till
skolan, dess organisation eller praktik, utan framforallt tillskrivs eleverna (se
aven Cederberg 2006). Med empiri fran en skola under 1970-talet, visar an-
tropologen Judith Narrowe (1998) hur undervisningen av modersmalsklas-
ser, genomsyras av en idé om skillnader, vilket skapar en ”school within the
school”. Det vill siga en delad skola dar, i detta fall, ”turkiska” respektive
”svenska” elever och ldrare sirskiljs och sillan interagerar med varandra. I
En skola for andra, minoritetselevers upplevelser av arbets- och livsvillkor i
grundskolan, belyser pedagogen Ing-Marie Parszyk (1999) hur minoritets-
elever kanner sig utsatta for ”osynlig rasism”, i form av menande blickar,
att inte bli tilltalade eller genom en kinsla av att deras etniska identitet ogil-

18 Se dven Grillo (1985) for en diskussion om hur vetenskapliga diskurser reproducerar
problematiska bilder av ”invandrare” och dirigenom blir del av den reproduktion som
gor dem till problem.
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las. Eleverna i Parszyks material skildrar till exempel hur ldrare pa olika sitt
forhaller sig till ”svenska elever” respektive ”minoritetselever”, vilket skapar
kinslor av underldgsenhet. Ett annat sitt att studera etniska relationer och
integration representeras av Nihad Bunars (2001) studie, som med fokus pa
skolor i utsatta storstadsomrdden undersoker hur dessa skolor brottas med
stigmatisering och omges av ”daligt rykte” till foljd av att ”svenska” elever
soker sig bort till andra skolor.

Forutom dessa studier vars empiriska falt ar forlagda till grundskolan, har
aven ett antal vuxenutbildningsinstitutioner uppmarksammats: folkhogskola
och kommunal vuxenutbildning (Osman 1999, Andersson 1999, Eriksson
2002, Hagerstrom 2004) och svenska for invandrare/sfi-undervisning (Carl-
son 2002). Studierna som omfattar sdval ldrar- som kursdeltagarperspektiv
visar att konstruktioner av sd kallade invandrarelever respektive svenska
elever sker som ett resultat av hur etnisk heterogenitet hanteras i dessa ut-
bildningssammanhang. Likavil som genom de forestillningar om larande
och kunskap som genomsyrar olika undervisningspraktiker.

Ett aterkommande tema i dessa studier handlar siledes om att ”invand-
rarelever” alternativt ”minoritetselever” konstrueras som en annorlunda-
het, vilken underordnas i skolans sociala gemenskap. De har bidragit till
viktiga insikter om hur ”invandrarelever” marginaliseras, gors till problem
och sarskiljs i skolan, men pekar dven pa ett behov av forskning som for-
mar undersoka och analysera de komplexa samband som ar forbundna
med processer av detta slag. Mitt bidrag ar att utveckla analysen av de
skillnadspraktiker som tar form i det dagliga skollivet. Till skillnad mot ti-
digare svensk skolforskning inom detta filt som ndstan uteslutande intres-
serat sig for etnicitet och hur det ligger till grund for de skillnader som
skapas och aterskapas i skolan, stravar denna studie efter att beskriva och
analysera den komplexitet som ar forbunden med dessa skillnadskonstruk-
tioner. Det vill siga hur indelningar i svenska elever respektive invand-
rarelever ar produkter av betydligt mer sammansatta processer och darfor
inte heller kan forstds som homogena och entydiga kategorier.

Utbildningsforskning i brittisk kontext med fokus pad rasism

I kontrast till den samstimmighet som pd sitt och vis praglat svensk
mangkulturell utbildningsforskning i valet av perspektiv, forskningsfragor
och analys, star den brittiska utbildningsforskningen. Aningen tillspetsat
kan det beskrivas som att vad som saknats och varit frainvarande i den
svenska forskningskontexten forefaller vara vil tillgodosett och uppmark-
sammat i den brittiska. Detta avspeglas inte bara i utgangspunkter, fragor
och analyser, utan dven i de hogljudda debatter och kontroverser som ra-
sat mellan olika forskningsperspektiv och teoretiska staindpunkter. A ena
sidan foretratt av ett mangkulturellt perspektiv och & den andra sidan ett
perspektiv som sitter fokus pa fradgor om rasism (se t ex Gillborn 1995).
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For min eget arbete dr det framforallt empiriska studier och teoretiska
tankegdngar relaterade till frigor om rasism och diskriminering som ut-
gjort en betydelsefull inspirationskalla.

Utvecklingen av en utbildningsforskning med fokus pa rasism tog fart
och sammanfoll med Storbritanniens officiella skifte fran en mangkulturell
till vad som definieras antirasistisk skolpolicy i borjan av 1980-talet (Tro-
yna & Williams 1986). Den méangkulturella diskurs som dessforinnan ka-
raktdriserat utbildningsforskningen har enligt Paul Connolly och Barry
Troyna (1998), tvéd av dess centrala kritiker, producerat en rad kulturalise-
rade och stereotypa forestillningar om etniska minoriteter, vilka bland an-
nat tagit sig uttryck i att “svarta” ungdomar framstallts som aggressiva
och konfrontativa. Vad Connolly, Troyna och flera med dem framst sokt
utmana ir den tidigare mangkulturella skolforskningens forsummade
maktperspektiv. Rasbegreppets relevans for utbildningsforskningen, vad
som dr att betrakta som rasistiska handlingar, dess karaktir och riackvidd
har, som Connolly och Troyna (ibid) patalar, utgjort centrala och ater-
kommande teman i den debatt som forts bland brittiska skolforskare.!®

Efterhand har det inomvetenskapliga meningsutbytet mynnat ut i en pro-
blematisering av sjdlva fokuseringen pd ras. Detta har bland annat kastat
ljus 6ver hur upptagenheten av ras resulterat i att andra sociala faktorer ute-
slutits frdn analyserna och aktualiserat fragor om i vad man detta skapat
problematiska forestallningar om att alla ”vita” manniskor ar rasister. Con-
nolly och Troyna (1998) menar att kritiken inte sdllan pa ett olyckligt sitt
riktats mot de “vita” forskare som varit verksamma inom faltet, istillet for
att problematisera de ”vita” medelklassnormer som genomsyrar savil sam-
hallet som dess forskning. Debatten tycks alltsd dven ha priglats av ett visst
matt av forvaxling mellan analytiska kategorier och identiteter.

Feministiska forskare har kritiserat skolforskningen i Storbritannien for
att ha bidragit till att bade skapa och uppritthdlla en problematisk dua-
lism mellan ”svarta” och ”vita” och diskuterat hur det resulterat i en 6ver-
fokusering pa pojkar med afrokaribisk bakgrund, medan erfarenheter fran
andra etniska minoriteter och flickor marginaliserats (Neal 1998, Mirza

19 En sadan, timligen hitsk debatt, som ocksa fangar skiljelinjerna i den brittiska skol-
forskningen, kan foljas i ett antal artiklar frin borjan av 1990-talet, mellan & ena sidan
Foster (1992), Gomm (1993) och & den andra sidan Connolly (1992), Troyna (1993b,
1994). Sjdlva innehéllet i debatten handlar om att elever med afrokaribisk bakgrund
presterar déliga resultat i skolan och dmnet for debatten dr hur detta kan forstas. 1
korthet kretsar argumenteringen kring att Foster och Gomm kritiserar Connolly och
Troyna for att inte vara objektiva i sin forskning, att de timligen oreserverat tar ”svar-
ta” elevers parti och som en konsekvens av detta argumenterar for att dessa elever ar
utsatta for rasism. Detta besvaras av Connolly och Troyna som pekar pd en problema-
tisk etnocentrism i Foster och Gomms forskning och hur detta resulterar i ett osynlig-
gorande av ”svarta” elevers utsatthet i skolan.
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1998).20 Kritiken fran feministiskt hall har i sin tur varit av betydelse for
utvecklingen av ett perspektiv dir man i studier av skolan soker knyta
samman olika slag av relationer och kategorier, for att undersoka hur de
vaxelverkar och blir bestimmande for varandra. Betydelsen och nédvin-
digheten av att inta ett sddant perspektiv betonas av Mdirtin Mac an Gha-
ill (1994, 1999), som i ett flertal studier visat pa hur rasifieringsprocesser
inte enbart kan forstds utifrin etnicitet, utan ocks3 ir relaterade till andra
kategoriseringar av social skillnad, sd som klass, kon och sexualitet, var-
med han dven understryker dess komplexa karaktir. I linje med flera
andra brittiska skolforskare framhaller Mac an Ghaill att forskningens syn
pa “svarta” och ”vita” elever som homogena sociala grupper, bidragit till
en problematisk koncentration pad relationer mellan grupper. Detta har,
menar han, skett pd bekostnad av att variationer inom grupperna sillan
uppmairksammas. Fokuseringen pa ”svarta” och ”vita” elever har, enligt
Mac an Ghaill, resulterat i att rasism mot andra grupper ofta osynliggjorts,
till exempel den rasism som ”irlindare” varit utsatta for.

Trots, som det verkar, krivande schismer forefaller frinvaron av konsen-
sus utgjort ett gynnsamt klimat for brittisk skolforskning med etnicitetsper-
spektiv, vilket mojligen kan kopplas till den brittiska forskningens langa
tradition av att kritiskt undersoka skolans vardagliga interaktioner och insti-
tutionella praktik (se t ex Ball 1981, 1987, Woods 1979). Jag saknar dock en
motsvarighet till detta i svensk skolforskning. Mer dn att brittisk skolforsk-
ning med fokus pd rasism och diskriminering nistan inte alls omnamns i
svenska studier, ar kritiska anslag med fokus pa den komplexitet som ar
forbunden med maktrelationer av detta slag pafallande franvarande.

Med detta forsok till summering av ett omfattande forskningsfilt och en
gedigen forskningsproduktion vill jag peka pa att brittiska skolstudier inte
bara utgjort en betydelsefull kunskaps- och inspirationskalla, de har dven
bidragit till att utveckla mina analytiska perspektiv och da fraimst for mig
en kritisk forstielse av etnicitet.2!

En kritisk forstdelse av etnicitet i svensk kontext

Slutligen knyter studien ocksa an till de kritiska roster som i svensk kontext,
ofta med utgangspunkt fran ett postkolonialt perspektiv, pekat pa de pro-
blem som ar forknippade med att relationen mellan den invandrade befolk-
ningen och deras barn respektive den s kallade svenskfodda befolkningen,

20 For kritiska diskussioner om denna dualism se dven Anthias & Yuval Davis (1996),
Brah m fl (1999) och Tsolidis (2001).

21 Ett urval av de studier jag hir nirmast har i tanke ir; Mac an Ghaill (1988), Gill-
born (1990, 1995), Troyna (1993a), Sewell (1997), Connolly (1998b), Connolly &
Troyna (1998).
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fraimst analyseras i termer av etniska relationer (de los Reyes & Molina
2003). Detta framforallt med tanke pa de oklarheter som etnicitetsbegreppet
ar forknippat med, vilket jag diskuterat tidigare. Ett centralt argument i det-
ta sammanhang handlar om att de etniska differentieringar som manga stu-
dier visar pa — till exempel i form av sociala hierarkier med nordeuropéer i
toppen och icke-européer i botten — ocksd madste forstas i relation till andra
maktstrukturer, inte minst relationer kopplade till forna tiders rastinkande.
I syfte att utforska praktiker av etnisk underordning och exkludering argu-
menterar ocksd flera av dessa forskare for rasifiering som ett anvandbart be-
grepp, som de utvecklat i svensk kontext (se t ex Molina 1997, de los Reyes
m fl 2003a, Dahlstedt & Lindberg 2002, Mulinari & Neergaard 2004). Den
perspektivforskjutning som aterspeglas kan beskrivas som att etnicitets-
forskningen gétt fran att synliggora “invandrare” till att synliggora makt-
strukturer och detta har influerat min egen studie genom att bana vag for
vad jag uppfattar vara en kritisk héllning till etnicitetsbegreppet som inte re-
ducerar etnicitet till en delad identitet och kultur.

Skola i en medelstor stad

Det ar nu dags att siga nagot om den skola som utgor studiens empiriska
underlag och da framforallt ndgot om mina skal for att vilja just denna sko-
la. Centrumskolan, som jag kallar den, dr centralt beligen i en medelstor
stad och tillhor dirmed en skolkategori som sillan uppmarksammas i
forskningssammanhang.22 1 synnerhet nir det ror sig om skolstudier med
etnicitetsperspektiv, eftersom det i regel dr skolor beldgna i storstidernas
segregerade ytteromraden som da stills i stralkastarljuset. Skolorna och dess
elever skildras dd ofta med utgangspunkt fran ”fororten” (t ex Bunar 2001,
Runfors 2003). Studier som dessa bidrar tveklost med viktig kunskap om
manniskors villkor i ”fororten” eller ”svenskglesa” omraden (Andersson
2002).23 Samtidigt dr det viktigt att reflektera 6ver den begrinsning detta
kan innebdara (jfr Brama 2004). En alltfor ensidig fokusering pa denna typ av
skola kan, som jag ser det, resultera i uppfattningar om att fragor relaterade
till etnicitet i huvudsak ar att se som en angeldgenhet for just dessa skolor,
med tanke pa alla ”invandrarelever” som gar dar. Det vill siga att dessa
skolors erfarenheter av etniska relationer frimst forknippas med en ”for-

22 Medelstor stad innebir att kommunen storleksmissigt tillhér kategorin nist under
storstad (Brama 2004).

23 Anderssons begrepp svenskglesa omraden syftar till att fasta uppmérksamhet pa det
faktum att dessa omrdden skapats till foljd av att majoritetsbefolkningen lamnat dem.
Ett fenomen han soker forklara med utgdngspunkt i den svenskfodda befolkningens
virderingar och beteendeménster.
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ortsproblematik”, som i huvudsak omfattar invandrare men knappast
svenskar eller gemene man och dirfor inte heller skolor beligna utanfor
>fororten”.24 Skolor lokaliserade pa geografiska platser utanfor stidernas
ytteromrdden beskrivs ocksd ofta just som ”vanliga” skolor (Runfors 2003),
vilket implicerar en tydlig idé om ”ovanliga” skolor, med ett elevunderlag
som foretradesvis utgors av “ovanliga™ elever.

P4 liknande sitt som det skapas skillnader mellan elever, tycks alltsd
aven skolor bli foremal for skillnadskonstruktioner kopplade till etnicitet.
Etnologen Per-Markku Ristilammis (1999) analys av den annorlundahet
som ”fororten” forknippas med, ger en god illustration av det skillnads-
tankande som inte bara ”fororten” i sig, utan dven dess skolor och manni-
skor blir behiftade med och som iven visar sig i mitt material.2®

Emellertid 4r det inte bara forskare med intresse for etnicitet som har en
benidgenhet att lokalisera sina studieobjekt till en forortskontext, detta
handlande tycks ocksa i hog grad vara giltigt for statliga utredningar och
policydokument, dar det ofta dras likhetstecken mellan ”mangkulturell
skola” och ”forortsskola”. Ett gott exempel pa detta ar Skolkommitténs
delbetinkande SOU 1996:143, som utgjort ett centralt dokument i den
svenska diskussionen om skolan och dess etniskt heterogena elevunderlag.
I denna text mots ldsaren av skildringar fran Rosengdrdsskolan i Malmo,
”sméd invandrarflickor i Botkyrka” (ibid:16) eller klassrummen i Rinke-
by” (ibid). Det vill siaga illustrationer som foretradesvis dr himtade fran
forortsomraden som numera blivit riksbekanta som ”invandrartata”.

Mitt val av ”faltskola” ar alltsd gjort utifrdn en ambition att uppmark-
samma en skolkategori som sillan synliggors i etnicitetsrelaterade studier
och att problematisera vad jag ser som ett ensidigt empiriskt urval i ut-
bildningsforskning med etnicitetsperspektiv. Med detta vill jag ocksd un-
derstryka att de relationer som stdr i fokus for denna studie inte later sig
avgriansas till vissa platser eller vissa manniskor. Tvirtom menar jag att
forgreningen av de sociala interaktioner som iscensitts i Centrumskolan
och som jag skildrar i denna bok stricker sig betydligt lingre och knap-
past later sig avgransas till just denna skola.

24 Ett liknande resonemang for Molina (1997) i sin studie om etnisk boendesegrega-
tion, dir hon pekar pd att etnisk boendesegregation inte lingre diskuteras som ett pro-
blem for alla svenskar, som det gjordes under 1970- och 80-talen. Istillet har det gjorts
till ett problem for dem som ar bosatta i de omraden som pekas ut som etniskt segrege-
rade, namligen for ”invandrarna”.

Ristilammi (1999) menar att den annorlundahet som forknippas med dessa bo-
stadsomrdden forst, under sitt uppbyggnadsskede, tog skepnad av en modern annor-
lundahet, som direfter dvergick i en social annorlundahet och numer framst forknippas
med en etnisk annorlundahet.

39



Kapitel 1

Bokens disposition

Boken ar indelad i dtta kapitel. Nasta kapitel, Positionerad forskare, ar ett
metodkapitel som presenterar studiens metod och empiri. Utover en redo-
gorelse av hur jag gétt tillvaga i faltstudien och bearbetat mitt material, re-
flekterar jag dven Over den forskningsprocess som lett fram till den fardiga
texten. Kapitel tre, Vardag och villkor i Centrumskolan, kan lasas som en
presentation av Centrumskolan och dess omstiandigheter och ger framfor-
allt en kontext till skolpersonalens prat och handlingar. Med utgangs-
punkt frdn skolans omstrukturering under 1990-talet redogor jag for
strukturella villkor som influerar skolan och hur detta far betydelse for
Centrumskolans lokala praktik och den uppmarksamhet som skolans per-
sonal riktar mot eleverna.

Darefter foljer fyra empiriska kapitel dar jag undersoker hur skillnader
skapas och dterskapas i det dagliga skollivet. Detta gor jag genom att ringa
in fyra skillnadspraktiker som tog form i Centrumskolan. I kapitel fyra,
Skillnaden som tudelar, inleder jag detta med att undersoka hur skolper-
sonalens forestillningar om kultur och nationell bakgrund gor elever till
svenskar och invandrare och hur detta skapar en tudelning mellan saval
elever som personal. Jag visar hur dessa skillnadskonstruktioner blir som
allra tydligast i skolans mangkulturella arbete och diskuterar hur skolans
sociala organisation skapar etniska arbeten bland de anstillda. I kapitel
fem, Kultur och klass som sdrskiljare, fortsitter jag med att undersoka hur
skolpersonalens konstruktioner av svenskar, invandrare och viss méan ro-
mer dr produkter av sammansatta och varierande processer, som mer in
kultur involverar forestallningar om klass och olika bostadsomraden. Med
avstamp i analysen fran kapitel fyra och fem som visar hur skolan bygger
in en rad skillnadskonstruktioner i sin dagliga praktik, gir jag i kapitel
sex, I skuggan av en vilmenande tolerans, vidare med att undersoka hur
forestallningar om skillnader reproduceras via tolerans och hur detta upp-
ratthdller maktrelationer som tar sig uttryck i att ”svenskar” tolererar ”in-
vandrare”. I kapitel 7, Etnicitet och kon tvinnas samman, som ar det sista
empiriska kapitlet undersoker jag hur etnicitet ocksd rymmer forestall-
ningar om kon, hur detta producerar specifika feminina och maskulina
elevidentiteter och hur dessa tillskrivs betydelse i skolan.

I kapitel dtta, Olika mycket invandrare och svensk, som ar bokens av-
slutande kapitel, sammanfattar och utvecklar jag ndgra av studiens vasent-
liga bidrag. Med utgangspunkt fran frigan om nir och hur diskuterar jag
bland annat hur de elevkategoriseringar som jag undersokt i hog grad ar
produkter av skolans institutionella sammanhang och maste forstds som
synnerligen varierande och situationsbundna.
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Jag sitter tillsammans med ndgra av Centrumskolans lirare i deras perso-
nalrum. Lena, en av ldrarna, fragar mig om jag kan tinka mig att ta en av
hennes lektioner nir hon ska till tandlikaren, jag svarar med ett ”girna™.
Under tiden har dven Gunnel slagit sig ner. Ndgra av de andra lirarna
kommenterar Lenas fraga till mig med orden “det dr ju vildigt formanligt
att du kan bjilpa oss pd det har sdttet”. Jag noterar att Gunnel forsoker
sdga ndgot, men att hon hejdas av de andras intensiva prat. Efter en stund
béjer hon sig fram, faster blicken i mig och sdger:

Gunnel: Men en sak som jag tankt pd Sabine, nu ndr du dr hdr hos oss pd
det sdtt som du dr och liksom blir en av oss, dd kommer du ju
aldrig att kunna vara objektiv nir du skriver om oss. Nu har du
ju ldart kdnna alla oss och alla eleverna och da blir det ju svart att
halla distans.

Sabine:  Jo, jag hadller med dig, jag kommer inte att kunna vara objektiv.

Gunnel: Men hur ska du dd gora med det vetenskapliga? For att kunna
vara objektiv skulle du ju egentligen ha hallt mer distans, sa att
du kan se det hela mer utifran.

Sabine: Kanske, men jag tror inte att man Sverbuvudtaget kan vara ob-
jektiv i en sddan studie som jag gor. Jag ser det som att allt jag
skriver i ndgon mening kommer ait vara fdargat av vad jag viljer
att se ndr jag dr hir, vilka teorier jag anvinder mig av och dven
av min person, vem jag dr och sd. Men just ddrfor blir det ocksd
viktigt att jag berdttar hur jag gatt tillviga i min studie och un-
der tiden som jag varit hdr.

Gunnel: Ja just det, for nu dr du ju som en i verksambeten och da kan
man ju inte vara objektiv.

Detta samtal utspelade sig en bit in pd hostterminen, nar jag hade varit i

Centrumskolan nagra manader och fangar, som jag ser det, en grund-
laggande vetenskapsteoretisk fraga. Jag ar helt ense med Gunnel i hennes
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synpunkter om det omdjliga i att producera en objektiv studie. Detta giller
inte bara, menar jag, min studie av Centrumskolan, utan kvalitativ forsk-
ning i allminhet. Eftersom all kunskap frambringas fran en specifik posi-
tion, i betydelsen att det ar forskaren som viljer perspektiv, fattar beslut om
vad som kan anses vara virt att veta ndgot om, analyserar sitt material och
utifrdn detta producerar en vetenskaplig berittelse, kan det knappast finns
ndgon objektiv kunskapsproduktion. Men hur vil jag lyckades klargora allt
detta for Gunnel och hennes kolleger later jag dock vara osagt.

Betingelserna for den vetenskapliga kunskapsproduktionen later sig emel-
lertid inte begrinsas till valet av teori och metod. Forskningens premisser
bestims dven av privilegier och maktstrukturer, som bland annat den femi-
nistiska etnografen Beverley Skeggs (1999) diskuterar sa insiktsfullt. Detta
reser i sin tur frdgor om i vems intresse kunskapen produceras och vems in-
tresse som foretrads i detta. Med antropologen Renato Rosaldos ord reflek-
terar forskarens utkiksplats alltid ett ”positionerat subjekt” (1989:19), som
vid sidan om val av teori och metod samt maktaspekter dven speglar sin hi-
storia, sitt kon, etnicitet, klass, alder och s vidare. Forskaren intar dirmed
en plats i de relationer som studeras, som inte later sig separeras fran det ve-
tande som produceras (Skeggs 1999).2¢ Kunskapsproduktionen och de etno-
grafiska representationer som ar ett resultat av denna process kan sigas
spegla vad antropologen James Clifford (1986) beskriver som ”partial
truths”.27 Enligt Skeggs ir det dock inte bara forskarens urval och tergi-
vande som dr partiellt, dven informanternas beskrivningar dr i nigon man
partiella (Skeggs 1999:51). Deras urval av vad de berittar eller visar for
forskaren innehaller ocksa det ett matt av val. Vad man som informant val-
jer att beritta eller att forbigd kan darfor inte heller pa ett enkelt satt gora
ansprak pa, eller tillskrivas mer sanning 4n forskarens selektion (ibid).

Premisserna for den vetenskapliga kunskapsproduktionen dr utan tvekan
omfattande och formodligen nast intill omojliga att fullt ut klarldgga. Det
finns, som Skeggs (ibid:55) understryker, alltid luckor, brister och spelrum,
vilka vi som forskare varken kan ha kunskap om eller kontroll 6ver. Detta
frantar emellertid inte forskaren ansvaret for att sd langt det ar moijligt for-
soka synliggora de omstiandigheter som priglat produktionen av kunskap.
Med tanke pa detta ansvar avser jag i detta kapitel i mojligaste man forsoka
belysa de villkor som omgivit filtstudien samt reflektera 6ver den forsk-
ningsprocess som agt rum. Jag borjar med att diskutera min metod. Darefter

26 Se dven Smith (1999) och Hastrup (1995) fér liknande diskussioner om hur forska-
ren alltid ar en del av den sociala verklighet som studeras. Att det inte finns ndgon ut-
sida varifran forskarens redogorelse kan goras icke positionerad och att all forskning
utvecklas som ett resultat av en sddan delaktighet.

27 Utifran ett feministiskt perspektiv framhaller Abu-Lughod (1991) att etnografiska
representationer inte bara kan forstds som “partial truths” i Cliffords mening, de ar
ocksa vad hon definierar som ”positioned truths”.
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redogor jag for hur faltstudien utvecklades, med fokus pd min egen delak-
tighet och en problematisering av vad filtets samtycke egentligen innebar.
For att sedan nirma mig studiens analys- och skrivprocess.

Deltagande observationer och intervjuer

Mitt val av metod bottnar dels i en 6nskan att folja det vardagliga livet i
skolan, dels en 6nskan att fa tilltrdde till manniskors handlingar och reso-
nemang. Deltagande observationer svarar vil mot dessa ansprak och ar
dirfor ocksd den metod jag huvudsakligen anvint mig av.28 Vad som kan
sagas kanneteckna deltagande observationer ar dess stravan att uppnd en
”total social experience” (Hastrup & Hervik 1994:7). Mer konkret inne-
bar detta att min samlade lirdom frin vistelsen i Centrumskolan, i form av
upplevelser, iakttagelser, tankar och kanslor, internaliserats som del av det
skolliv jag lart kanna och utforskat, for att bli foremal for analys och ligga
till grund for den kunskap som produceras. Detta sitt att studera sociala
praktiker omfattar med andra ord betydligt mer 4an bara det som uttrycks
med hjalp av ord. Det handlar om att kdnna av stimningsldgen i larar-
gruppen, att via hojda 6gonbryn, stillsamma nickar eller diskreta grimaser
folja lagmald men inte desto mindre vasentlig kommunikation. Vad jag
ocksd vill ha sagt med detta dr att det sociala livet tar sig uttryck via sa
mycket mer dn ord och att deltagande observationer i stor utstrickning
handlar om att dven fa tillgang till det som inte alltid uttalas verbalt eller
ryms inom ramen for en intervju. Det mojliggor for forskaren att kunna
finga det svarformulerade och de tystnader och motsigelser som omger
handelser eller fenomen. Enbart spraket som kommunikationsmedel leder
inte heller med sjalvklarhet till en forstaelse av vad som sker och gors i fil-
tet, darfor ar den internalisering jag nyss talade om av central betydelse i
deltagande observationer (ibid).

Precis som sjilva orden indikerar bar metoden pa en konflikt eller ofor-
enlighet och hur denna lampligen bor hanteras pa basta sitt ar langt ifran
sjalvklart. Har stalls snarare varje forskare infor att finna ut sitt sitt att
arbeta med deltagande observationer. Detta diskuteras av Rosaldo
(1989:180) som menar att den deltagande observatoren nastan ofrankom-
ligt tvingas balansera pa kanten av en paradox. P4 samma ging som hon
efterstravar att bli del av det falt som studeras ska hon ocksa forbli en ve-
tenskaplig forskare.2? Denna stindiga balansakt mellan positionen som

28 For en enkel introduktion till vad faltstudier och deltagande observationer ir, se till
exempel Agar (1980, 1986) eller Ehn & Lofgren (1996).

Se dven Hastrup (1995) for en diskussion om vad hon definierar som antropologins
dubbla vision.
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observerande respektive deltagande har inte bara firgat min faltstudie, den
har utgjort en killa till 4terkommande dilemman att hantera. Aven om det
ar latt att inse det orimliga i att skapa mallar for hur en sddan optimal ba-
lansgidng mellan deltagande och observation skulle kunna se ut, var det
anda sddana mallar jag intensivt lingtade efter emellandt, nir metodens
svarigheter trangde sig pa.

Ett sddant dilemma som stundom gav sig till kinna kretsade kring fra-
gan hur mycket jag kunde, borde eller skulle fora in av min egen agenda i
det som utspelades i skolan och hur mycket jag kunde, borde eller skulle
avvakta for att folja vad som hinde och skedde, med fortrostan om att det
jag sokte tids nog skulle uppenbara sig (jfr Wolcott 1999). Sett 6ver hela
faltperioden kan jag i efterhand konstatera att jag intog en mer deltagande
position under filtstudiens forsta halft, dd jag dven tillbringade sa gott
som varje dag i skolan. Medan jag si smaningom, efter att ha etablerat
kontakt forenat med att en viss vana och fortroende kring min narvaro ut-
vecklats, intog en mer tillbakadragen och observerande hillning.30 Det f6-
refoll dven vara den observerande positionen som mest motsvarade skol-
personalens forestillningar om hur forskning gar till. For nir jag kom ut-
rustad med papper och penna och markerade ett observerande forhall-
ningssatt, gav flera larare uttryck for en tillfredsstillelse Over att jag
”kommit igdng med forskningen”.

Etiska overvaganden

Detta aktualiserar i sin tur en rad etiska fragestallningar om hur den delta-
gande observatoren under filtstudier med dagliga vistelser i faltet tydliggor
att forskning pagar. Vilka mojligheter har informanterna att avgora, eller
ens paverka, nir forskning pagir och inte pagar?31 For att vara mer kon-
kret dn sd; vilka mojligheter erbjuds den enskilda informanten att virja sig
mot forskarens blick nir, som i mitt fall, forskaren vistas i skolan s& gott
som dagligen, medverkar i det arbete som utfors dar, deltar i moten, fi-
karaster och till och med slinker med pa personalens ”pubkvillar”? Vidare

30 Filtstudien pagick fran april 2001 till juni 2002. Den inledande filtperioden sam-
manfoll darfor med slutet av varterminen 2001, under denna tid besokte jag skolan vid
ndgra tillfillen varje vecka. Under den dirpa foljande hostterminen vistades jag sa gott
som dagligen i skolan, for att under den nistkommande terminen successivt minska
ndrvaron till 2-3 dagar/vecka.

31 Det dr med ambivalens och tvekan jag anvinder uttrycket informant. Dels for att
det antyder en problematisk distans till de manniskor jag mott under faltstudien och
periodvis umgatts med bade intensivt och nira. Dels for att en sidan bendmning tende-
rar att reducera de skolanstilldas position till att ge information och dirmed nirmast
franta dem rollen som aktiva medskapare i den kunskapsproduktion som denna studie
utgor. Samtidigt har jag inte funnit ndgot annat eller mer limpligt begrepp for att pa
ett enkelt sitt omtala dem jag interagerade med i filtet.
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reser det fragor om i vilken man mitt vixlande mellan en mer deltagande
hallning respektive en mer observerande bidrog till att ldgga ut dimridder
for skolans anstillda. Vilka mojligheter hade skolpersonalen att avgora
huruvida de samtal vi forde primart styrdes av ett forskningsintresse eller
personligt engagemang? Ar det ens mojligt att sirskilja dessa intressen? P4
samma gang som jag haft tillit till att skolans personal skulle utveckla stra-
tegier for att inte kdnna sig helt utelamnade for min insyn, ar jag val med-
veten om att jag trots goda avsikter, anda riskerade att belasta och dven
utova press pa mina informanter. Antropologen Kirsten Hastrups pamin-
nelse om ”valdet i etnografin” blir traffande i detta sammanhang:

Det ar svart att respektera informanternas ratt att forhalla sig tysta. Att ge
ord 4t en kulturell tystnad innebdir alltid en form av symboliskt vald, om
det 4n sdllan kommer till fysiskt vald. Trots allt tal om dialog och vinskap

innebdr processen ett intringande, och mdojligtvis smirta (Hastrup
1996:68).32

Dessvirre, som Hastrup ocksa tillfogar, har forskare som arbetar med et-
nografisk metod inte alltid varit sdrskilt medvetna om detta forhallande.
En strategi jag sjalv flitigt kom att anvinda mig av, for att i mojligaste
man paminna faltet om att jag var i skolan for att bedriva forskning, var
att fora mina filtanteckningar sa synligt som mojligt. Ofta satt jag i en av
personalrummets soffor och skrev i filtdagboken. Utover detta forsokte
jag i den man det var mojligt att fora anteckningar medan jag deltog i oli-
ka aktiviteter. En och annan kommentar som filldes vittnar d4ven om ett
forhdllande dar informanterna observerar forskaren, “har du en ny an-
teckningsbok nu, den forra var vil bla?” eller ”vad antecknar du egentli-
gen nér du skriver sa mycket och sa intensivt?”.

Aven om jag forsokt hantera de konflikter och dilemman som ir for-
knippade med deltagande observationer pa det sitt jag funnit mest lamp-
ligt, har jag inte helt kunnat frigora mig fran kinslan av att det dr en in-
stillsam metod (Ambjornsson 2004), i den meningen att metoden gér ut pa
att skapa forutsattningar for att ta del av manniskors vardagliga liv, ibland
rentav privata angeldgenheter. Ofta blir man som forskare generost inbju-
den till en kommunikation med informanterna, som inte har nigon om-
vand motsvarighet. Tvartom har informanter i regel ganska begriansade
mojligheter att delta i eller ens paverka forskarens vetenskapliga arbete.

Intervjuer

For att komplettera mina deltagande observationer har jag 4ven genomfort
intervjuer. Visserligen dr det inte alltid mojligt att dra en tydlig grans mel-

32 Citatet dr min dversittning fran danska.
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lan deltagande observationer och intervjuer, men vad Robert Burgess
(1988) karaktiriserar som etnografiska intervjuer stimmer vil Gverens
med de intervjuer jag sjdlv genomfort. Etnografiska intervjuer har enligt
Burgess ett visst syfte, nirmare bestimt att reflektera dver det som inte kan
klargoras endast med hjilp av deltagande-observation.

Kinnetecknande for de intervjuer jag genomfort ar att de alltid dgt rum
i en kontext ndra relaterad till den deltagande observation jag genomfort.
Antingen med avseende pa tidpunkten for intervjun eller for att fragorna
aktualiserats via mina erfarenheter och iakttagelser av den pagaende verk-
samheten i skolan. Intervjuerna priglades av att de dgde rum i ett sam-
manhang dir jag och den intervjuade redan sedan tidigare hade etablerat
en relation till varandra. De intog formen av dterkommande samtal, plane-
rade eller helt spontana, enskilda eller infér andra niarvarande. Inte sillan
verkade intervjuerna dven fungera som en mojlighet for enskilda larare att
stanna upp och reflektera over sitt arbete. Eller som en larare uttryckte sa-
ken: ”det dr sd spannande med dina friagor, for dd borjar man tinka pa
san’t man inte tinkt pa sd mycket forut”. Vilket pd samma ging ger en
tydlig illustration av att forskaren influerar det falt hon samtidigt studerar.

Den intensiva och stindiga aktivitet som priglade tillvaron i skolan
kom dven i hog grad att spegla mina enskilda samtal med personalen. Jag
fick helt enkelt vdanja mig vid att vara samtal ofta blev avbrutna, darfor att
de plotsligt maste ge sig ivag for att utriatta nigot. Med orden ”vi far prata
mer sen” fann jag mig gang efter annan bli limnad mitt i en tanke pa vig
att formuleras till en fraga eller reflektion. Efterhand insdg jag att det var
svart att dterkomma till eller ens ha som ambition att finga upp alla dessa
avbrutna samtal. Jag lirde mig snarare att avbrutna samtal var ndgot som
karaktariserade det sociala samspelet i skolan och forsokte, si gott jag
kunde, folja med i detta.

Mot slutet av faltperioden genomforde jag mer omfattande intervjuer
med en del av skolans lirare. Avsikten med dessa var att komplettera eller
klargora vissa erfarenheter och iakttagelser som jag gjort under aret. Infor
dessa intervjuer hade ldraren och jag alltid avsatt tid for vart samtal. De
fragor jag stdllde och hur de besvarades paverkades i hog grad av den spe-
cifika kontakt jag och den aktuella lararen haft med varandra. Ibland ut-
vecklades de till en form av ”back-stage” (Goffman 1974) samtal, i bety-
delse att jag fick ta del av personliga fortroenden, eller att lirarna talade
om sadant som jag inte tror att de skulle ha gjort om andra kolleger fun-
nits narvarande. Fortroenden av detta slag har emellertid fitt stanna hos
mig och synliggors saledes inte i denna text — dven om de ibland utgjort
vardefull kunskap for att forstd de sociala processer som genomsyrade
skolans praktik. I huvudsak blev dessa avslutande intervjuer en bekriftelse
pa det jag redan sedan tidigare kinde till och tillforde darfor inte sd myck-
et nytt stoff. Kanske signalerade de darmed ocksa att tiden var mogen for
mig att lamna faltet.
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Tilltrade till faltet och samtycke

Min upplevelse dr att jag blev vl mottagen i Centrumskolan och att min
intensiva ndrvaro i skolpersonalens arbete tycktes bli accepterad av dem
som arbetade dar. Samtidigt ar vagen till ett sidant godkannande inte helt
given eller okomplicerad, utan nigot man som forskare i hog grad maste
kvalificera sig for. Jag menar dven att det finns en visentlig diskrepans
mellan formellt tilltrade och vad jag skulle vilja definiera som ett reellt till-
tride. Aven om dessa aspekter ofta lyfts fram i etnografiska monografier,
synliggors och problematiseras de dock sillan i den litteratur som beror
direkta metodfragor.

Mitt sd kallade formella tilltrade till skolan skedde med hjilp av en
tjiansteman, Ingela, pa skolkontoret i den aktuella kommunen. Via Ingela
kom jag i kontakt med Centrumskolans rektor, Karin, som stillde sig posi-
tiv till min studie och narvaro i skolan. Efter att jag traffat den 6vriga per-
sonalgruppen, presenterat mig sjdlv, min studie och inte minst den metod
jag onskade arbeta med, fick jag besked om att jag var valkommen. Falt-
studien kunde alltsd borja, ivrig och forvantansfull gav jag mig ivag till
skolan. Det formella tilltridet handlar alltsi om att forskaren bereds moj-
lighet att vistas pa en viss plats eller i ett specifikt socialt ssmmanhang och
att manniskorna som vistas dar ger sitt medgivande till detta. Men detta ar
knappast tillrackligt for att “komma in” i det sammanhang som ska stude-
ras, vilket jag kom att bli varse sd smaningom.

Efter en tid, nar den forsta nyfikenheten pd mig och mitt syfte med att
vara i skolan lagt sig, blev jag allt oftare sittandes i personalrummets tyst-
nad och stillhet, efter att alla rusat i vag pa sina lektioner. Tidsmassigt
sammanfoll detta med slutet av varterminen, en for manga larare sarskilt
pressad arbetsperiod, med betygssittning och skolaret som avslutas. Det
var sillan som nagon hade tid att prata med mig och sjalv upplevde jag det
som svart att ”stora” i denna hektiska tillvaro. S& smatt borjade en oro
gnaga i mig att jag skulle hamna vid sidan om det jag upplevde som hin-
delsernas centrum i skolan, det vill siga dir saker och ting forsiggar, dis-
kuteras och gors. For att forsoka gora ndgot at denna alltmer otillfreds-
stallande situation erbjod jag mig att hjilpa till med sddant som persona-
len 6nskade fa utrattat. Till en borjan mynnade detta ut i att jag tillfraga-
des om jag kunde kopiera diverse papper, men medférde sd smaningom att
jag borjade assistera en av skolans ldrare i undervisningen, motsvarande
ungefir 5-7 lektioner per vecka. Under en period kom jag dven att fungera
som nagot av skolans ”akuta lararvikarie”.

Resultatet av detta blev att min roll i skolan forindrades tamligen radi-
kalt. Framforallt tog det sig uttryck i att jag blev indragen i det arbete som
skolans personal utforde och att jag med utgdngspunkt fran detta borjade
utveckla "naturliga” kontakter med manga som arbetade dar. Det uppstod
helt enkelt skal till att vi behovde prata med varandra. Lirare som tidigare
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forhallit sig avvaktande forefoll nu istéllet blir intresserade av mig och vi-
sade dartill uppskattning 6ver det jag kunde utritta och hjilpa till med.
Mitt intryck ar att jag via insatsen i det dagliga arbetet lyckades legitimera
min roll i skolan (Olsson 1995). En kommentar om att jag “nistan blivit
som en larare” motte mig ofta under denna tidsperiod och stodjer ocksa
denna tolkning. Fordandringen av mitt sidtt att ndrvara i skolan verkade
med andra ord ha blivit lyckosam, dven om del larare uttryckte oro for att
jag inte skulle ”hinna med att forska” nar jag arbetade sa mycket”.

Om detta aterspeglar vad jag avser med ett reellt tilltrade, sd stimmer det
pa samma gang till eftertanke rorande det formella samtycke informanterna
ska och maste ge for att forskning ska f& bedrivas. Det vacker fragor om hur
rimligt det kan anses vara att begransa ett samtycke — atminstone i de fall da
det ror sig om langa vistelser i filt — till den tidpunkt da filtstudien inleds. I
linje med antropologen Gudrun Dahls (1993) reflektion vill jag foresld att
informanternas medgivande kanske istillet bor ses som integrerad med sjal-
va forskningsprocessen. Det vill siga att forskaren i filtstudier baserade pa
deltagande observationer fortlopande behover forsikra sig om informanter-
nas samtycke och darfor inte heller kan rakna med att detta ar mojligt att
inhdmta vid ett enda tillfalle. Alltfor klumpiga misstag fran forskarens sida
riskerar dessutom att dventyra tilltradet till de sociala sammanhang forska-
ren onskar folja och detta oberoende av om ett formellt samtycke getts i ett
tidigare skede. Den avvaktande hallningen som jag i borjan motte fran en
del larare kan i skenet av detta resonemang kanske tolkas som uttryck for
att jag annu inte lyckats kvalificera mig eller skapa fortroende till dem som
arbetade i skolan (jfr Olsson 1995).

P4 samma giang som jag upplevde forandringen mot mer delaktighet i
skolvardagen som ett steg framdt i faltprocessen, aktualiserades likval
andra svarigheter relaterade till den nyvunna nirheten, som dnnu en gang
ger prov pd den deltagande observationens svdra balansgang. Nagra av
skolans fackligt engagerade larare var namligen av uppfattningen att jag
borde fi betalt for min arbetsinsats, eftersom de av flera skil onskade
undvika att skolan ”utnyttjade gratis arbetskraft”, som de formulerade sa-
ken. En uppfattning som jag formodligen hade delat om jag varit anstalld i
skolan. I rollen som forskare och under en pigdende filtstudie tedde det
sig daremot omojligt att ta betalt for sidana insatser och darmed tillmo-
tesgick gick jag inte detta Onskemal.

En annan aspekt av detta dr att jag upplevde mina arbetsinsatser som né-
got av ett dtergildande till skolans personal, som lit mig nirvara i deras ar-
bete och bjod av sin tid och engagemang for att besvara mina fragor och
undringar. Formulerat pa ett annat sitt upplevde jag det som ett privilegium
(Mulinari 1999) att fa vistas i skolan pa de villkor jag gjorde. Vad larare och
annan skolpersonal gav till mig i form av sina erfarenheter och kunskaper
om skollivet, blev dirmed ocksa ”en sorts gava” (Dahl 1993:18) jag onskade
atergilda.
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Sammantaget illustrerar allt detta med tydlighet hur relationerna mellan
forskare och informanter i kvalitativa metoder — kanske i synnerhet nir
det handlar om deltagande observationer — sillan forblir entydiga eller se-
parerade. Gransen mellan forskare och informant tenderar forr eller senare
att 16sas upp. Darmed blir det inte heller mojligt att begrinsa sin narvaro i
faltet till enbart en forskarroll. Narvaron dar kravde istillet att jag invol-
verades i det dagliga arbetet. Forsoken att separera rollen som forskare
och ldrarvikarie blev i foljd av detta uttryck for en uppriktig ambition fran
min sida, men utan att jag for den skull kan hdvda att det var detta jag i
alla lagen lyckades dstadkomma. Darfor menar jag att det ar nastan omoj-
ligt att undgd att relationerna till informanterna kompliceras av kinslor av
skuld, tacksamhet och 6msesidigt beroende. Utifrdn den filtstudie jag sjalv
genomfort och med avstamp i de processer jag involverades i, har jag emel-
lertid ocksa blivit overtygad om att deltagande observationer forutsitter
interaktioner av detta slag (jfr Moore 1997, Hastrup 1995). Mina erfaren-
heter tydliggor ocksd att det dr omstiandigheterna som styr utvecklingen av
metoden och inte tvartom (Amit 2000).

Engagemang och subjektivitet

Som jag gett exempel pa skapar och forutsitter deltagande observation ett
engagemang fran forskarens sida, vilket dven positionerar henne pa ett visst
satt i relation till dem som hon studerar. Foljaktligen ar det viktigt att redo-
gora for sin position i faltet for att dirmed forsoka klarligga forskarens in-
verkan pa saval det empiriska materialet som analysen av detsamma.

Mina relationer till skolans personal, framforallt dess larare, gestaltade
sig pa olika sitt. En del talade jag med sa gott som dagligen, medan interak-
tionen med en del andra snarare later sig beskrivas som en bekantskap pa
distans. Andra kom att kdnnas som vanner, som jag tyckte mycket om,
laingtade efter att prata med och saknade nir de inte var dar. Manga av sko-
lans kvinnliga ldrare visade ett uttalat intresse for min studie och tog initiativ
for att gora mig delaktig i gemenskapen, medan en del av de manliga larar-
na forholl sig mer avvaktande till min narvaro. Kanske ar det i konsekvens
av detta som jag upplevde manga kvinnliga larare som mer tillgangliga for
mina fragor och initiativ till samtal, vilket i sin tur ytterligare spaidde pa in-
tensiteten i vara interaktioner. Utover detta hade jag mer kontakt med dem
som var nyanstillda i skolan och med dem som arbetat dir linge. Tillsam-
mans med de nyanstallda utvecklade jag en gemenskap kring att vi var nya
och obekanta med mycket av det dagliga skollivets organisation och rutiner.
Jag tror att de uppfattade mig som en av alla dem som redan fanns i Cent-
rumskolan nir det borjade arbeta diar och darfor inte alltid skiljde ut mig
som en forskare fran ovriga personalgruppen. Vad det giller de larare som
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arbetat linge i skolan, upplever jag det som att de kinde ett sarskilt ansvar
for min vistelse i skolan. Det var dessa ldrare som mer dn andra holl mig
underrattad om vad som pagick i verksamheten och som uttryckligen fraga-
de mig hur de ytterligare kunde bistd mig i faltstudien.

Oavsett om mitt engagemang gestaltat sig som nira eller distanserade
relationer till dem som arbetade i skolan, har upplevelsen av att vara
”framlingen” i sammanhanget varit en av mina standiga foljeslagare under
vistelsen i filtet. Med framlingen menar jag den stindigt utanforstidende,
den som varken ar ldrare eller ”6vrig personal” i skolan, den som inte ska
bli kvar i skolan och den som formodligen delger allra minst om sitt per-
sonliga liv under alla kaffestunder i personalrummet och andra sociala
sammankomster. Kinslan av att vara framlingen eller den anonyme i
sammanhanget, forstiarks ocksd av att ofta bli bemott som sadan av indi-
viderna i filtet. En konkret yttring av detta ar att jag inte heller berattade
att jag sjdlv, under nagra ar i borjan av 1990-talet, arbetade som skolkura-
tor i grund- och gymnasieskolan. Detta val att exempelvis inte berdtta om
mina tidigare erfarenheter av skolan, speglar dock inte bara rollen av en
outsider i filtet, det speglar ocksd en medveten metodavvigning fran min
sida. Dels som en strategi for att distansera mig sjilv frdn denna tidigare
kunskap, dels som en strategi for att kunna stilla frigor om det som kan-
ske tas for givet i skolan. Jag forestiller mig att en del fragor hade tett sig
svara eller rentav markliga att stilla om jag dessforinnan hade informerat
om mitt tidigare arbete i skolan. Oavsett detta har positionen som fram-
ling bitvis kants svar och ensam, for att inte siga pldgsam att bara. Infor-
manternas virld kan dock, som Diana Mulinari (1999) mycket riktigt
framhaller, aldrig bli min om jag vill skriva om den, att vara fraimlingen
handlar om att ”viga vara ensam med sitt material, med sitt tvivel och
med sin osikerhet” (ibid:54).

Identifierad som “svensk”

Det ar knappast mojligt att fullt ut veta hur jag sjilv uppfattades av dem
som arbetade i skolan. Med tanke pa mina inhopp som ldrarvikarie antar
jag dock att jag sdgs som hjdlpsam och i viss man dven duglig i det arbete
jag utforde. Ett intryck ar dock att jag identifierades som “svensk”, vilket
jag menar madste tillskrivas betydelse for den studie jag genomfort. En del
undrade om jag hade ”utlindskt pdbra” med tanke pd mitt namn, nagra
av spraklararna formulerade sig mer indirekt ”ditt namn ldter tyskt”. Bil-
den av mig som svensk tycktes emellertid inte paverkas namnvirt av att
mina fordldrar kommit till Sverige som arbetskraftsinvandrare. Min tolk-
ning ar att jag betraktades som svensk av Centrumskolans personal och
diarmed inkluderades i skolans ”svenska vi”. Darmed delade jag ocksa et-
nisk identitet med stora flertalet av skolans personal. En angeldgen reflek-
tion som 4r pa sin plats hir handlar om hur det skulle ha blivit om fallet
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inte varit sd. Vilken betydelse skulle det ha fatt for mina interaktioner med
de skolanstillda om de hade identifierat mig som ”invandrare”? Hade min
ndrvaro i skolan utvecklats pa ett annat sitt dd? Hur hade jag blivit mot-
tagen, hur hade det inverkat pd mina erfarenheter av niarhet och distans
och hur hade detta slutligen inverkat pa mitt material? Fragorna kan gi-
vetvis inte besvaras har och nu eftersom de i allra hogsta grad dr av empi-
risk karaktdr, men utover detta dr de ocksd viktiga utgangspunkter for
fortsatt reflektion. Detta inte minst vad det giller forhallandet mellan
forskarens sociala position i faltet och de relationer hon utifrin denna
formar synliggora. Eller for att se pa saken lite mera kritiskt, vilka relatio-
ner den positionerade forskaren inte lyckas finga och dirmed aven med-
verkar till att osynliggora i forskningen.

I elevernas ogon blev jag nog oftast en bland alla andra vuxna i skolan.
Naégon som inte var en riktig larare, men emellandt inda agerade som en
sadan. I borjan fick jag fragor om ”boken”, vad jag skulle skriva om och
hur tjock den skulle bli. En del elever onskade att framtrida med sina
namn och det var inte utan att jag kunde ana en viss besvikelse nir jag
gjorde klart att jag avsdg anonymisera sdvil skolan som alla de personer
som skulle komma att figurera i boken.

Faltanteckningar

Jag har redan vidrort skrivandet av faltanteckningar, men det finns skal att
aterkomma till just detta. Anteckningsboken och pennan har alltsd varit
mina verktyg for att dokumentera, reflektera och memorera vad som gt
rum under filtstudien och detta skrivande later sig bast liknas vid det som
antropologen Jean Jackson beskriver som ”a running log written in the
end of each day” (1990:60). Det vill siga, jag forde lopande anteckningar
om det som utspelade sig i skolan, vad som gjordes, vad som sades och
mina reflektioner kring detta. Skrivandet skedde inte alltid efter en specifik
plan, utan kdnnetecknas ofta av att vara en spontan och intuitiv text, som
forandrats och tagit nya riktningar allteftersom. Vad jag observerat, lyss-
nat till och slutligen skrivit ner som en faltanteckning har grundats i saval
medvetna som omedvetna beslut om varfor jag antecknat vissa handelser
och dialoger, respektive uteslutit andra och for vilket syfte den specifika
anteckningen gjorts (jfr Johnson & Johnson 1990).

Trots att manga etnografer betraktar filtdagboken som ett av de abso-
lut framsta arbetsredskapen i saval filt- som analysfas, tycks faltanteck-
ningar anda omges av ett pafallande hemlighetsmakeri, som etnografer sil-
lan talar sarskilt 6ppet om. Jackson (1990) gar sa langt att hon beskriver
faltanteckningar som ett tabubelagt omrade for etnografer. Detta bekraftar
kanske ocksa att det finns sd lite skrivet om vad etnografiska filtanteck-
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ningar egentligen dr, hur de gors eller lampligen bor och kan goras samt
deras vara i den vetenskapliga forskningsprocessen (Emerson m fl 1995).

Faltanteckningar stills inte sdllan i skarp kontrast till det skrivande som
gors i forskarens “hemma” vid skrivbordet, det vill siga det vilpolerade,
reflekterade och teoretiska skrivande som ska visas upp for omvirlden
(Gupta & Ferguson 1997).33 Kanske dr det mot denna horisont det ocksa
blir mojligt att forklara en for mig sjilv ovdntad reaktion nar jag vid ett
tillfalle satt och forde anteckningar i personalrummet. Vad som intraffade
var att en av ldrarna stillde sig bakom mig och boérjade lisa mina noter-
ingar over axeln. Den forsta tanken som gjorde sig gillande var att jag inte
hade nagot att dolja och darfor lugnt kunde lata lararen lisa, om hon nu
var intresserad och kanske till och med lite nyfiken pd mina anteckningar —
minns dartill min ambition att fora mina anteckningar i 6ppenhet. Kom-
men sa langt i tanken greps jag dock av en stark och 6vervildigande kins-
la att vara avslojad infor lararens blick pa mitt uppslagna anteckningshaf-
te. Aven om jag inte skrivit ndgot kinsligt eller otrevligt, var det som att
sta avkladd inte bara for denna larare utan hela Centrumskolans kollegi-
um. Det egna rum som filtdagboken erbjudit blev hotat. Utan narmare ef-
tertanke smallde jag igen boken, rakt framfora ndsan pa lararen utan att
kunna sitta ord pa min reaktion. Det enda som drojde sig kvar var en
kansla av stor pinsamhet. Goda ambitioner till trots tvingades jag alltsd att
genom detta sméitt genanta sitt inse var jag satte gransen for min oppenhet
gentemot informanterna. Mina filtanteckningar var med andra ord inte
oppna for insyn, i alla fall inte dd och for informanterna i faltet.

Arbetet med att fora anteckningar i faltdagboken har vid sidan om dess
mer vetenskapliga andamal ocksd fungerat som en aterkommande ritual,
som jag dagligen dgnat en avsevird tid. Alltifrin, som jag upplevde det,
evighetslanga stunder da jag inte tyckte det hinde nagot, da jag misstros-
tade infor att ”se ndgot” och tvivlade over mig sjalv som forskare, till de
tillfallen da jag kdande mig upprord 6ver nagot jag erfarit i skolan, erbjod
skrivandet i faltdagboken nagot av en mental bearbetning av upplevelser. I
det avseendet har skrivandet sdledes dven fungerat som en strategi for di-
stansering fran en mer direkt involvering i filtet (Hastrup 1994). Filtan-

33 Ett numera klassiskt exempel, som inte bara visar pa kontrasten mellan filtanteck-
ningar visavi den firdigskrivna produkten, utan i hog grad sitter fingret pd den kans-
lighet som omger produktionen av filtanteckningar, dr den bestortning som publice-
ringen av Bronislav Malinowskis filtanteckningar frdn Trobrianderna, A diary in the
strict sense of the term, vickte bland manga antropologer. Vad som stod att lisa i Ma-
linowskis dagbok uppfattades stimma illa med den bild som manga forknippade med
sdvil metoden som personen, det vill siga filtarbetets absoluta forgrundsgestalt (Ek-
stromer 1993). Helt uppenbart var det inte bara kansligt att Malinowski gav uttryck
for irritation och rasistiska pastdenden om informanterna, det var ocksd svart att smil-
ta att noteringarna speglade en uppriktig dokumentering av hans reflektioner (ibid).
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teckningar speglar med tanke pd allt detta varken bara en direkt atergiv-
ning av observationer och intervjuer eller en blandning av rddokumenta-
tion, spontana och subjektiva reflektioner, de utgor ocksa en text som ar
filtrerad genom minnet och till f6ljd av det urval som skett aven redan bli-
vit foremal for analys.

Det empiriska materialet

Vad som star i blickfanget for denna studie ar skolans vardagliga liv och
interaktioner, men vad kan jag did tinkas mena med “det vardagliga”?
Onekligen kan ett begrepp som detta kritiseras for att vara bade vagt och
mangtydigt och att det darfor behover klargoras vad det d4r amnat att om-
fatta eller asyfta (jfr Essed 1991). Den definition jag sjalv vill foresla ar att
”det vardagliga” avser kategorier och sociala relationer som utspelar sig i
det I6pande och vilbekanta livet i ett visst ssmmanhang.34

Fran att jag inledningsvis foljde med lirarna pa deras lektioner och fran
en stol langst ner i klassrummet och observerade de lektioner som dgde
rum, kom jag successivt att narma mig det arbete som lirarna utforde
utanfor klassrummet. Det dr ocksa detta som utgor storre delen av mitt
empiriska material. Anledningen till denna forskjutning av fokus, fran
klassrummets sociala samspel till interaktioner som sker utanfor detta
rum, baseras pd att det i stor utstrackning var utanfor klassrummet jag er-
bjods mojligheter att folja och ta del av hur skolans personal resonerade
och tinkte kring sitt arbete. Till skillnad fran klassrumsobservationerna,
som mestadels begransades till observationer av elever som arbetade indi-
viduellt eller i grupp och en lirare som fanns tillganglig for hjalp och stod,
blev observationerna utanfor klassrummet desto rikare pa skolpersonalens
diskussioner och avvigningar om forhallningssitt och kontroverser kring
skilda aspekter av skolans fortlopande verksambhet.

Skolans ldrare var indelade i fyra sd kallade arbetslag och under hela
min vistelse i skolan har jag deltagit kontinuerligt i veckomoten hos ett av
dessa arbetslag, vad som i skolan ocksa kallas lagmoten. Forutom detta
har jag narvarat regelbundet vid personalkonferenser, utbildningsdagar,
studiedagar, planeringsmoten, amneskonferenser, utvarderingsmoten och
nar det sd begav sig personalfester. De platser i skolan dar jag uppeholl
mig ar framforallt lararnas arbetsrum och personalrummet, men ocksa
korridoren, skolmatsalen och lektionssalar. Varav personalrummet och
arbetsrummen formodligen ar de platser dar det mesta av personalens in-

34 Som begrepp forekommer “det vardagliga” ofta inom mikroorienterade traditioner.
For nirmare definition och diskussion se till exempel Berger & Luckmann (1998),
Goffman (1974).
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formella diskussioner dgde rum. Det var ddr liararna strilade samman,
samtalade och forhandlade med varandra om tider, elever och det fortlo-
pande arbetet, personalrummet utgjorde darmed ocksa lite av ett arbets-
rum for skolans personal.3’ Jag hade tillgang till en egen nyckel och kunde
rora mig obehindrat i skolans lokaler. Jag hade ocksd ett eget skap, precis
som samtliga anstillda, dir jag forvarade min filtdagbok och de papper
med diverse information som delades ut till skolans anstillda, sidant som
veckoschema, motesdagordningar och protokoll.

Sa hdr i efterhand ter sig det empiriska materialet i huvudsak rimligt i
sitt urval och omfang. Sa framstod det inte emellertid alltid medan faltstu-
dien pagick. Till exempel nir jag kom till insikt om att jag forlorat mig i
undervisningsschemats alla detaljer, vilket vickte fragor hos mig om vad
detta kan tinkas ha att gbra med etnicitet eller konstruktioner av skillna-
der? Eller nir jag brottades med den basala frigan vad jag egentligen skul-
le undersoka. Skolan som ett fenomen i sig, de sociala interaktioner som
utspelade sig dar; skillnader, etnicitet, mikro, makro eller vad? 1 sddana
stunder av vilsenhet har Cliffords Geertz (1993:22) distinktion mellan an-
tropologers studier av byar respektive studier i byar, i viss man utgjort ett
stod for att forsoka bringa klarhet i vad som ar att betrakta som studiens
objekt, plats och syfte. Aven om skolan i mitt primira perspektiv utgor en
plats, varifran jag avser att belysa sociala relationer och fenomen, med fo-
kus pa hur skillnader skapas, sd dr innebar det 4nda inte ett entydigt val av
det ena framfor det andra. Jag tror studiens objekt respektive plats svarli-
gen ldter sig separeras frin varandra, istillet sker det ett matt av integra-
tion dem emellan. Darfor kommer ocksa den empiriska framstillningens
arena och fokus att vixla mellan 4 ena sidan en berittelse om skolan och &
den andra en berittelse dar skolan i huvudsak utgor en fond till de inter-
aktioner som utspelar sig dar.

35 T en vilkind brittisk skolstudie The divided school, beskriver utbildningssociologen
Peter Woods (1979) skolans personalrum som en plats vilken erbjuder lirare ett privat
andrum, visavi klassrummet dir lirarna framforallt agerar i en officiell roll. Férutom
att jag stiller mig tveksam till Woods lite kategoriska uppdelning av privat och offent-
ligt, lokaliserat till skolans olika rum, uppfattade jag inte heller Centrumskolans perso-
nalrum som ett entydigt privat utrymme for dess personal. Visserligen fanns det inslag
av detta, inte minst med tanke pa att dorren till personalrummet var ldst och forsedd
med ringklocka, dir eleverna mdste ringa pa for att komma i kontakt med de lirare de
sokte. Personalrummet priglades dock ocksa av att vara ett rum dar det nistan alltid
pagick mer eller mindre intensiva diskussioner om undervisningen och eleverna, ett
rum dir skolpersonalens reflekterade over sitt arbete vilket, menar jag, ocksa bor tillfo-
ras deras officiella roll.
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Analys och skrivprocess

Av den redogorelse jag hittills gjort har det med tydlighet framgétt att jag
knappast befunnit mig sidan om det sociala liv jag studerat, tvartom har jag
varit sd vil en del av som medskapare i den sociala verklighet jag intresserat
mig for. Studiens empiriska material har i den meningen skapats i interak-
tion mellan mig och dem som arbetade i skolan. I princip stannar och be-
gransas dock det som kan definieras som en gemensam kunskapsproduktion
till faltstudien. I analysarbetet bleknar niamligen den samtidighet och det
samforstdnd som stundtals praglat interaktionen med informanterna i filtet,
bort (Melhuus 1997). Manniskor fyllda med liv, erfarenheter och kanslor
reduceras i detta skede av forskningen nastan ofrankomligt till ett empiriskt
material. De transformeras till, vad Skeggs (1999:35) beskriver som, ”fore-
mal for vetande” for att dirmed ge plats it en vetenskaplig diskurs.3¢ Ana-
lys- och tolkningsarbetet tillhor forskarens privilegium och ar dirmed ocksa
den akt som kanske mer dn nagot annat tydliggor forskarens maktposition
gentemot deltagarna i ett forskningsprojekt (Mulinari 1999).

Studiens socialkonstruktivistiska perspektiv implicerar att ett material
kan analyseras pa olika satt. Inte heller valet av teori kan ses som relativt,
eftersom teorierna dr valda for att belysa nagot sarskilt (Skeggs 1999). Den
berittelse som tar form mellan dessa bokparmar bor darfor ocksd lasas
och forstis som mitt sitt att analysera det material jag har tillgdng till.3”

Atskilliga ir de forskare som erfarit den utmaning som ligger i att skapa
en etnografi av upplevelser fran studier i filt. Diskrepansen som uppstar
mellan den upplevda rikedomen i erfarenheterna fran faltet, kontra den
knapphet och begriansning som ofta speglar det vetenskapliga vokabulir
med vilket detta dterges (Hastrup 1994), har bitvis varit ett bade intellek-
tuellt och kdnslomassigt kravande arbete. Hur utforma spraket for att for-
ena minnen och anteckningar med vetenskapliga ansprak? Hur gora en
analys av manniskor jag lart kdnna och tycker om som kan upplevas ratt-
vis och respektfull av dem den beror, utan att for den skull ge avkall pa
kritiska tolkningar? Detta har ocksa inrymt undringar infor hur jag utover

36 Se dven Amit (2000) for en diskussion om den distans till informanterna som tar
form under analysarbetet och de dilemman detta dr férknippat med.

7 1 boken Tre revolutioner: En kort historia om folket, diskuterar Stefan Jonsson
(2005 ) hur konstverkets ram anger gransen for bildens framstillning och hur motivet
fordndras nir dess inramning forskjuts, vilket han formulerar sd hiar: ”En ram har ing-
en mening i sig sjilv. Ramens funktion ir att stabilisera meningen, att dela upp feno-
menen och intrycken si att somt tillmits innebord medan annat ter sig utan.”
(ibid:172). Jag ir inte bara vildigt fortjust i hur Jonsson resonerar om konstverkets
ram och dess betydelse for hur konstverket kommer att ses och tolkas, jag menar att
denna skildring ocksé pd ett utmarkt satt later sig overforas till den vetenskapliga prak-
tiken och till hur val av perspektiv och utkikspunkter blir bestimmande for vad som
blir mojligt att se och sdga om den sociala verklighet som undersoks.
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skolpersonalens handlande dven ska kunna finga de ramar varigenom de-
ras handlande begrinsas och styrs. Jag har brottats med en kinsla av att
forrdda de manniskor som generost erbjudit mig att folja dem i deras ar-
betsvardag. Vad kan jag skriva om, vad ska jag skriva om och vad ligger
utanfor ramen for denna berittelse, har varit fragor som aterkommit. I
likhet med sd mdnga andra har jag inte heller varit forskonad fran en kins-
la av att bega vald pa materialet. Foljande citat fran Peter Hervik ar dock
en vardefull erinran om att den etnografiska analysen inte enbart syftar till
att formedla informanternas berittelser, den ska ocksd sammanforas med
teoretiska perspektiv, som formar tillfora berittelserna ndgot mer an vad
som ursprungligen formedlats.

Anthropological knowledge is not about representing native voices or about
evoking lived experience by narrative constructions, but about generalizing
the particular in a separate discourse (Hervik 1994:97).

Analysen handlar med andra ord om en transformering av filtets roster,
dir de kontextualiseras och organiseras pa ett nytt satt. Det innebar att
forskaren forser materialet med delvis ny mening och forstaelse, som gor
en ny berittelse mojlig. Mer konkret innebir detta att av allt som pagick i
faltet ar det ndstan endast en skdrva av allt detta som uppmarksammas i
den firdiga produkten. For dem som arbetade i skolan kan det kanske
upplevas som att jag forstorar vissa hiandelser och uttalanden, att jag up-
pehéller mig vid det som kan tyckas vara trivialt eller att detaljer rycks loss
fran en betydligt storre helhet som inte ges utrymme i denna framstillning.
Om det framstdr som att jag ger uppmirksamhet at tillsynes bagatellartade
detaljer, sd 4r det ocksd som antropologen Asa Bartoldsson (2003) beto-
nar, namligen att detaljernas betydelse inte kan forringas, eftersom de till-
sammans formdr visa pa betydligt storre monster och sammanhang. Eller
som Hastrup (1995:22) beskriver forskarens uppdrag; att erfara och iaktta
inneborden av det sociala livets detaljer, for att direfter forse dem med en
teoretisk form varigenom de overtriaffas. Min forhoppning ar oavsett detta
att de som arbetade i skolan inte ska kdnna sig missforstadda och ignore-
rade av mig, eller forvandlade till ndgot de inte alls kdnner igen, men om
sa skulle vara ar det jag som bir ansvar for detta.

Det ar ocksa uppenbart att jag i egenskap av forskare och lararna i egen-
skap av aktiva och engagerade i en skolpraktik, har olika syften for vart ve-
tande som ir kopplat till vara respektive uppdrag (Runfors 2003). For sko-
lans personal l6pte det 6verordnade intresset for vetandet ut fran ett behov
av att hantera en fortlopande verksamhet, att veta hur man ska gora i olika
sammanhang. For dem var det frigor om “hur det dr och borde vara”
(ibid:56) som stilldes i fokus for vetandet, medan mitt intresse ar forbundet
med en kontext som efterstravar kritisk reflektion. Med tanke pa detta kan
inte heller skolpersonalen och jag alltid forvantas gora samma tolkningar el-
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ler ens dra samma slutsatser av de hindelser och vardagliga begivenheter
som intrdffade i skolan under min vistelse ddr. En annan aspekt av detta ar
att jag efterstravar ett kritiskt perspektiv pd mitt material, vilket innebar att
analysen inte enbart grundas i ett forstielseperspektiv av informanternas
livsvarld” (Schutz 1980). Snarare forsoker jag analysera hur lararna ser pa
den sociala varlden och den betydelse detta far och da inte minst for skolans
elever.38 Det vill siga hur skillnader gors och uppritthalls och hur detta i sin
tur producerar relationer av ojamlikhet, vilket knyter an till det sociologen
Jim Thomas (1993) definierar som kritisk etnografi.

Den etnografiska forskningens analysfas ger inte sillan intryck av att vara
mer eller mindre separerad fran filtstudien. En sidan idé om grians mellan
analys- och filtarbete ar dock, som antropologerna Akhil Gupta och James
Ferguson (1997) betonar, problematisk och inte heller nagot jag kan identi-
fiera med min egen arbetsprocess. I synnerhet som detta tenderar att for-
starka bilden av faltarbetet som forknippat med ett vetenskapligt grovarbe-
te, fyllt av jobbiga och kanslofyllda relationer till informanter, kaos och icke
bearbetad kunskap. Medan "hemma” som Gupta och Ferguson framhiller,
forstds som en akademisk miljo, ren fran informanter, en plats dar rddata
tolkas, analyseras och foridlas till vetenskaplig kunskap.3?

Mitt eget analysarbete har forr praglats av ett intensivt sokande, dar jag
intuitivt har forsokt fora samman iakttagelser fran faltet med teoretiska in-
fallsvinklar. Det har karaktiriserats av en fortgdende rorelse mellan falt-
studie, tankearbete, analys och skrivande, dir sammanlinkningen av em-
piri och teori skett bitvis och forskningsprocessen boljat fram och tillbaka.
Studiens ram har med andra ord forskjutits, olika teman har tagit form
under olika skeden, som forkastats eller fogats samman till nya teman,
som utvecklats och till slut stabiliserats inom ramen for den berittelse som
utgor denna bok.

I analysen har jag undersokt de processer som positionerar elever i olika
kategorier och de antaganden om skillnader som ar knutna till detta. Framst
har jag intresserat mig for indelningen ”svenskar” respektive ”invandrare”
och hur den senare kategorin gors till avvikande och annorlunda i relation
till kategorin svenska elever. Min vaksamhet pa materialet har riktats mot
de sammanhang dir detta gors i tal och handling, det vill siga nir och hur
skolans personal producerar och organiserar skillnader av detta slag. Under
arbetet med analysen har jag, pa ett inte helt angenimt sitt, ocksa blivit

38 Min forstaelse av det emiska perspektiv som Alfred Schutz blivit en forgrundsgestalt
for dr att intresset riktas mot hur individerna forstir den sociala virlden. Denna di-
mension finns ocksd med i min studie, men framforallt forsoker jag utforska vad denna
forstdelse mynnar ut i. Vad som blir effekterna av skolpersonalens forstdelse och det
handlande som ar knutet till detta.

39 Se dven Caputo (2000) for en kritisk diskussion om antropologins problematiska
gransdragningar mellan ”filt”, ”borta” och ”hemma”.
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medveten om att min upptagenhet av skolpersonalens forestillningar om
skillnader nastan osynliggjort det som pd samma gang ar en forutsittning
for dessa konstruktioner, namligen konstruktionen av ett ”svenskt vi”. Den
kanske mest sjdlvklara etniska identiteten och som dessutom utgor ett cent-
ralt element for skolpersonalens skillnadskonstruktioner. Om konstruktio-
ner av s kallade invandrarelever i mangt och mycket handlar om ett ska-
pande av olikhet, s innebir ju det pd samman gang att detta gors i relation
till ndgot. Nar jag ser tillbaka i mina faltanteckningar blir det patagligt att
jag haft svarigheter att f4 syn pa skapandet av likhet, eller det som gjordes
till det normala och sjdlvklara i skolan. Mina faltanteckningar ar helt enkelt
knapphéndiga i detta avseende. Via skolpersonalens handlande och resone-
mang foljer min uppmairksamhet oftare dem som gjordes annorlunda och
avvikande, an hur en dominerande och normerande ”svenskhet” konstrue-
ras och uppritthalls genom detta. Aven om mitt intresse kretsat kring skill-
nader och hur detta gors i relation till indelningen svenskar och invandrare,
kan jag inte utan konsekvenser skriva bort mig fran att mina anteckningar
ocksa aterspeglar en parallellitet med den uppmairksamhet pa invand-
rarelever” som skolans personal iscensatte. Vara blickar foljdes pa sitt och
vis 4t i detta, medan konstruktioner av det ”vi” som bade flertalet av de
skolanstillda och jag sjdlv dr del av bitvis forblivit skymt.

Om texten

Sa till sist nagra reflektioner om den text som utgor boken. Etnografiska
framstallningar kraver i regel breda beskrivningar av enskilda individer
och hindelser for att mojliggora en belysning av den kontext som star i
fokus. Eftersom skildringar som dessa har betydelse for de tolkningar som
gors och presenteras dr det inte heller mojligt att fullt ut anonymisera all
data (Alver & Oyen 1997). Den konflikt som uppstir mellan nyanserade
beskrivningar av individer och sammanhang och den risk for igenkdnnan-
de som detta ocksa innebir, kontra en stark anonymisering som gor det
svart for lasaren att kontrollera hédllbarheten i de resonemang som fors
fram, har jag forsokt hantera pa framforallt tva satt. For det forsta anvan-
der jag fingerade namn pa alla personer och platser som forekommer i tex-
ten. For det andra forandrar jag detaljer, som jag bedomer vara ovisentli-
ga for analysen, i beskrivningar av situationer och incidenter. Utover detta
byter jag ut en del personer i de hindelser jag aterger, ”blandar korten”
(Olsson 1995:19) for att darigenom minska risken for igenkdannande. Dar-
emot kan jag sjalvfallet inte garantera att de berérda individerna inte i na-
got sammanhang kanner igen sig sjdlva eller ndgon av sina kolleger.
Textens etnografiska skildringar ar stilistiska bearbetningar av faltan-
teckningar, liksom de dialoger jag dterger, dessa ar ocksa markerade i sir-

58



Positionerad forskare

skild stil. Eftersom jag endast anvant mig av papper och penna i dokumen-
tationen av faltstudien dr de dialoger och citat jag skrivit ner inte orda-
granna. Ambitionen dr snarare att aterge en andemening, framfor bokstav-
liga referat av olika samtal och hindelser. De dialoger som aterges ar ofta
rekonstruktioner fran filtanteckningar som inte ursprungligen antecknats i
dialogform, utan snarare utgor en blandning av samtalsdialoger och 16-
pande skildringar av hiandelser.

I framstallningen varierar jag mellan att tala om ldrare respektive skol-
personal. Aven om lirare som kategori dr den absolut dominerande grup-
pen bland skolans anstillda, finns dir dven en rad andra personalkategori-
er s som kurator, skolskoterska, vaktmaistare, elevassistenter och admi-
nistratorer som interagerar med eleverna och tillsammans med lararperso-
nalen dven formar den dagliga skolpraktiken. For att aterspegla och halla
detta i minnet skriver jag omvixlande om larare respektive skolpersonal.

Efter den heta debatt om “etnografiskt presens” som foljde i kolvattnet
av den postkoloniala kritik som riktades mot antropologin (se t ex Marcus
& Fischer 1986, Hastrup 1995) dr det, som jag upplever saken, svart att
kringgd textframstillningens tempusform utan nagon som helst kommen-
tar. Detta dven med tanke pa att jag till foljd av den omfattande kritiken
linge tvekade infor valet av tempus i denna text. Vid sidan om att presens-
formen skapar en onskviard ndrvaro i texten har jag dock, i likhet med
Hastrup (1995), kommit till den stindpunkt att det nu, efter den laddade
diskussion som varit, forhoppningsvis finns en helt annan medvetenhet
kring detta satt att representera faltet an det gjorde da den, berattigade kri-
tiken var som intensivast och mest nodvandig. Detta mojliggor darfor att
skriva etnografi i presens utan att for den skull nodvandigtvis kopplas
samman med problematiska konstruktioner och historielosa skildringar av
de Andra. Jag instimmer dven i Hastrups uppmaning att géra en nytolk-
ning av etnografins presens. Det vill siga ett presens som tar utgdngspunkt
i och inbegriper att etnografen och manniskorna i faltet i viss man delat sin
tid och att det dr denna tid och detta rum som (ater)berittas i etnografin.
Alltsa, fran att jag borjade skriva i imperfektform, utifrdn en lite naiv for-
hoppning om att dirigenom kunna undgd de nimnda problemen, har jag
efterhand kidnt mig alltmer bekvam med att uttrycka mig i presens. Texten
ar darfor strukturerad sd att empiriska skildringar huvudsakligen ar skriv-
na i presens och dartill markerade med annan stil. Kortare empiriska skild-
ringar i den l6pande texten ar daremot vanligtvis skrivna i imperfekt.

I mitt utforskande av hur Centrumskolans personal konstruerar skillna-
der dr det framforallt tvd elevkategoriseringar som framtrader tydligare
och mer frekvent 4n méanga andra, nimligen ”svenska elever” och ”in-
vandrarelever”, alternativt ”svenskar” och ”invandrare”. Kategorierna
framtrader alltsi som empiriska kategoriseringar, ofta kommer jag att
markera detta med citationstecken, med formuleringar som “kategorin
svenska elever” eller ”sd kallade invandrarelever”. For att inte tynga tex-
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ten alltfor mycket, sarskilt med tanke pa att dessa kategoriseringar fore-
kommer sa flitigt i framstallningen, har jag ocksa valt att ibland inte mar-
kera alls, i forvissning om att lasaren bade kan forsta och halla i minnet att
dessa bendmningar ror sig om skolpersonalens konstruktioner.

I texten finns en nidrvarande forfattarrost, genom att mina egna repliker,
handlingar eller reaktioner pa det som hinde i skolan, om an inte alltid,
ofta finns med och nirvarande. Den primira ambitionen med detta ar inte
att skapa trovirdighet och auktoritet (Geertz 1988).40 Istillet speglar det
en stravan att tydliggora min egen delaktighet i faltet, for att darigenom
oppna for en dialog med ldsaren om etnografins tillblivelse, samtidigt som
det ger nagra glimtar av den laroprocess detta forskningsprojekt inneburit
for mig. Forutom att det finns ett berattarjag i texten dr det, menar jag,
rimligt att tala om ett faltjag, som varit nirvarande och deltagande i filtet
och ett analysjag som ar involverat i den verklighet som skrivs fram. Etno-
grafins tillblivelse kan i skenet av detta ses som en produkt av relationerna
mellan dessa skilda jag och hur jag formatt hantera dem.

Hastrups och Herviks (1994) karaktarisering av forskningsprocessen
som en rorelse fran ett implicit vetande till en explicit forstaelse och kun-
skap, stammer vil overens med hur jag ser pa min egen forskningsprocess.
For att avslutningsvis aterknyta till Gunnels och min konversation om
forskningens objektivitet, har detta kapitel framforallt varit ett forsok att
kasta ljus over de villkor som omgivit denna process. I nasta kapitel foljer
en introduktion till Centrumskolan som inleder bokens fortsatta etnogra-
fiska framstallning.

40 Se Marcus & Fischer (1986), Hastrup (1995) och Moore (1997) fér en kritisk dis-
kussion om etnografisk auktoritet och hur detta tillimpats i vetenskapliga framstall-
ningar.
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VARDAG OCH VILLKOR
I CENTRUMSKOLAN

Jag dr pd besok pd skolkontoret i den kommun dir Centrumskolan ligger.
Avrendet idr att bitta en lamplig skola for min studie. Jag har avtalat tid
med Ingela, en av tjinsteminnen pd kontoret och nu sitter vi pd hennes
tjdnsterum med varsin kopp kaffe och diskuterar min forfragan. 1 ganska
korta ordalag har jag just redogjort for den skolkategori jag dr intresserad
av; en hogstadieskola med bred social sammansitining med avseende pa
etnisk identitet och klassbakgrund och gdrna en skola som inte dr beligen
i kommunens ytteromrdden. Framforallt det senare 6nskemdlet tycks fanga
Ingelas intresse, mitt intryck dr att hon till och med blir lite 6verraskad av
min forfragan. Kanske har hon forvintat sig att jag utifran ett uttalat
forskningsintresse for etnicitet i forsta hand dr intresserad av skolor i
kommunens sd kallade yiteromrdden, eftersom en stor andel av de mdnni-
skor som brukar stdillas i fokus for detia intresse dr bosatta ddr. Nar Inge-
la hort min beskrivning av den skola jag soker utbrister hon entusiastiskt
?dd tror jag att jag bar en skola som kan intressera dig, Centrumskolan”.
Varpd hon tilligger “det dr en skola med blandad elevsammansitining
med bdde medelklassbarn och invandrarelever™. Ingela fortsitter ivrigt att
berdtta om en skola centralt beligen i kommunens inre stadsdelar, vars
elevsammansdatining dr “blandad”, som hon uttrycker det. Jag fdar veta att
skolan har tvd geografiskt avgrinsade upptagningsomrdden, som omfattas
av stadsdelarna Centrum och Eken. Centrumomrddet ticker storre delen
av stadskdrnan och ekenomrddet ligger en bit utanfor stans centrala om-
givningar. Ingelas beskrivning av omrddena sker i kontrasterande termer
och formedlar att de boende i Centrum foretrddesvis dr familjer med in-
vandrarbakgrund”, medan Eken domineras av “vilbdrgade medelklassfa-
miljer” som dr “svenska”.*! Vad det giller boendet sd bor de allra flesta
eleverna fran Eken i villa, medan eleverna fran Centrum ndstan uteslutan-
de dr bosatta i ldgenbet. Inte utan viss beldtenbet frambdller Ingela det
goda rykte som omger Centrumskolan och som “trots sin hoga andel in-

41 1 jimforelse med bosittningsménster i en rad andra kommuner med motsvarande
invdnarantal (se t ex Brdimd 2004), var en betydligt storre andel av den invandrade be-
folkningen i denna kommun bosatta i stadens centrala delar.
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vandrarelever” dndd ndr bra skolresuliat. Till och med “mycket bra resul-
tat”, betonar hon. Den kinsla som infinner sig hos mig dr att Ingela vill
Iyfta fram Centrumskolan som ett exempel pa en skola som lyckats bli
framgangsrik och detta “trots” att, som hon formulerar det, mdinga av
dess elever “dr invandrarelever”. Hon understryker sitt resonemang genom
att tilligga att Centrumskolan ofta ndr kommunens bista resultat i de na-
tionella proven. Tvekar ett 6gonblick men fortsitter sedan “det kan ju inte
bara bero pd ekenbarnen, jag vet egentligen inte riktigt hur de arbetar for
att nd sd bra resultat”.

Det ar svart att undgd Ingelas entusiasm 6ver Centrumskolan, att det ar en
skola som tjansteminnen pa skolkontoret ar stolta 6ver, som de giarna ”vi-
sar upp” och dven rekommenderar som studieobjekt i forskningssamman-
hang. Vid sidan om detta var det dock dven de underforstadda budskapen
i Ingelas beskrivning av skolan som fingade mitt intresse. Det vill siga
kommentarerna som antyder att skolor med ménga ”invandrarelever”
knappast blir framgangsrika, i forening med den forundran som signaleras
over att Centrumskolan dndd lyckats med detta konststycke, trots” ett
stort antal ”invandrarelever”. Nyfikenheten vicktes ocksd av den outtala-
de tanken att ”medelklasselever” fran Eken med ndgot av en sjalvklarhet
ses som prestationsinriktade och duktiga i sitt skolarbete, medan det tycks
rada tveksamhet, for att inte siga ldga forvantningar pa skolans elever
med sd kallad invandrarbakgrund och deras studieformdga. Utan att jag
da dnnu riktigt formadde sitta fingret pd det, sd artikulerade Ingela ett
valdigt typiskt skillnadsgorande mellan ”svenska elever” och ”invand-
rarelever” redan vid mitt forsta besok pa skolkontoret. Det dr just detta
skillnadsgorande och hur det tar sig uttryck i dagliga skollivet som denna
bok handlar om.

I det har kapitlet gor jag en niarmare presentation av Centrumskolan och
dess personal. Framforallt riktar jag uppmarksamheten mot nigra av de
omstindigheter som omger skolpersonalens dagliga arbete. Syftet med detta
ar att ge en kontext till skolpersonalens resonemang och handlande. I inled-
ningskapitlet diskuterade jag Dorothy Smiths (1987, 1999) begrepp “ruling
relations” och hur hon menar att vardagliga relationer genomkorsas av
mabktrelationer, medierade via sidant som lagar, forordningar, ekonomi och
byrakrati. Min ambition 4r att i detta kapitel visa hur siddana, i Smiths
(1987, 1999) mening, styrande relationer griper in i Centrumskolans lokala
kontext och far betydelse for den sociala praktik som tar form i skolan. Tex-
ten ar strukturerad pa sa sitt att jag inleder med en historisk tillbakablick i
nagra av skolans styrdokument, dels for att visa att differentieringen
”svenskar” respektive ”invandrare” har en lang tradition i skolsamman-
hang, dels for att kasta ljus 6ver att kategorin invandrarelever redan pa ett
tidigt stadium gjordes till en problemkategori i de dokument som legat till
grund for skolpersonalens arbete. Dokumentgenomgangen innebar ocksa en
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utveckling av diskussioner jag forde i kapitel 1, avseende skolans styrdoku-
ment. Darefter riktar jag uppmarksamheten mot den omstrukturering som
skolan genomgétt under 1990-talet, med fokus pa hur dessa reformer reflek-
teras och skapar villkor for de avvagningar som skolpersonalen gor i sitt ar-
bete. Avslutningsvis nirmar jag mig de som arbetade i Centrumskolan.
Bland annat uppehiller jag mig vid det faktum att skolans personal utgor en
tamligen etniskt homogen grupp, det vill siga att stora flertalet av dem som
arbetar i skolan kan definieras som etniskt svenska.

En tvetydig inkludering

Forsta gangen som invandrade elever, mig veterligen, dgnas uppmarksamhet
i skolans styrdokument daterar sig till slutet av 1960-talet. Dessforinnan var
elever som via migration flyttat till Sverige sa gott som osynliga i dokument
av detta slag (jfr Narrowe 1998, Brediange 2003), dven om de i realiteten
fanns hogst narvarande som elever i landets skolor. Med den liroplan som
sjosattes 1969 (Lgr 69), dar dessa elever tillskrevs en position som ”barn till
nya medborgare”, blev de dock synliggjorda i skolans styrdokument. Om
jag i inledningskapitlet framforallt forsokt peka pa den inkluderande ambi-
tion som reflekteras i denna formulering, riktar jag nu istillet blicken mot
den tvetydighet som dr forbunden med samma ambition. Det vill sdga syn-
liggorandets dubbelhet som reser fragor om i vilken skepnad barnen till de
nya medborgarna inkluderas. En narmare ldasning av samtida dokument till
Lgr 69 talar for att dessa elever framst inkluderas som elever med svarighe-
ter och att det vanligtvis gors med utgangspunkt fran antaganden om sprak-
liga och studiemaissiga problem samt kulturella avvikelser. I konsekvens med
detta bedomdes dessa elever dven vara i behov av en rad sirskilda insatser
fran skolans sida. Redan dret efter inforandet av Lgr 69 kom ett supplement
till denna laroplan med titeln Undervisning av invandrarbarn m.fl. (Lgr 69,
1973), som sarskilt faster uppmarksamhet vid att utlindska elever, som de
nastan genomgaende bendamns i detta dokument, ar i behov av stodinsatser
for att det ska bli mojligt att 6verbrygga de skillnader och avvikelser som
kopplas till denna elevkategori. Detta fraimst med avseende pa undervisning
i svenska spraket men ocksa vad det giller elevvardande insatser. Nagra av
de motiv som fors fram for att sarskilt markera elevvardens ansvar for dessa
elever ar foljande:

Yttre omstidndigheter sdsom avvikande utseende, klddsel och beteende kan
bidra till att 6ka kontaktsvarigheterna (Lgr 69, 1973:10).

Vidare motiveras behovet av elevvardens insatser rorande dessa elever ut-
ifrdn vikten att motverka och avvirja:
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[...] allvarliga beteendestdrningar och nervosa dkommor, t ex storande
upptriadande, oregelbunden nirvaro eller total skolvigran, mutism, huvud-
viark och magbesvir (ibid).

Ett flertal symtom av mer eller mindre allvarlig karaktar pekas salunda ut
som mojliga konsekvenser om inte skolans personal beaktar den sarskilda
uppmirksamhet som dessa elever anses vara i behov av. Aven i Invandrar-
utredningens forsta delbetinkande Invandrarutredningen 1 understroks att
”invandrarbarnens” situation bade i och utanfor skolan skulle krava ”sar-
skild uppmairksamhet” och detta under ”6verskadlig framtid” (SOU
1971:59). I samma dokument markerades vidare att dessa insatser fordra-
de en sarskild kunskap, vilken dd definierades som invandrarkunskap.

Den problembild som vixer fram av “invandrarelever” i dessa doku-
menttexter har, om 4n i varierande gestalt, upprepats och foljt som en trad
genom de liaroplaner och policydokument som omger skolans verksamhet
(Gruber 2001). I den ldaroplan som foljde pa Lgr 69, det vill saga Lgr 80, il-
lustreras detta genom att kategorin invandrarelever bland annat samman-
fors med en rad andra problemkategorier. Sdsom elever med sociala, psy-
kiska och fysiska svarigheter eller handikapp, vilka bedoms vara i behov
av sirskilda atgirder och specialundervisning av olika slag (ibid). Nedsla-
gen i dokumenttexterna talar alltsd for att de inkluderingsambitioner som
jag tidigare redogjort for avseende ”invandrarelever”, sker simultant med
att dessa elever fingas i en problemkategori. Varmed de dven uppfattas
vara i behov av mer eller mindre omfattande atgarder fran skolans sida.

Sociologen Masoud Kamalis (1997) studie om hur ”invandrare” och de-
ras barn blir foremal for klientiseringsprocesser inom socialtjansten, kan
kasta ytterligare ljus 6ver de processer som gor ”invandrarelever” till en
problemkategori i skolans virld. De klientiseringsprocesser som Kamali
identifierar bestar av tvd centrala element; forst att uppticka och darefter
fokusera avvikelse fran det som uppfattas utgora norm. Enligt Kamali ar
det via detta handlande som ”invandrare” tillskrivs olika sociala problem.
Viktigt att ha i dtanke 4r dock, som ocksa Kamali paminner om, att ingen
institution ensam kan ses som ansvarig for sidana klientiseringsprocesser.
Processer av detta slag maste istillet forstds som ett resultat av flera in-
blandade aktorer. De forutsatter med andra ord en vixelverkan mellan ett
flertal institutioner, myndigheter och tjanstemin.

Emellertid ar det inte bara problembilder av ”invandrarelever” som
aterkommer, i de texter jag nyss refererade till differentieras ocksa svenska
respektive icke-svenska elever i relation till undervisningens organisation
(Gruber 2001). Exempelvis har introduktionsundervisning av elever som
migrerat till Sverige, undervisning i svenska som andra-sprik samt mo-
dersmdl som inte dr svenska, linge gdtt under beteckningen invandrarun-
dervisning (ibid). Delar av denna undervisning har inte heller ingatt i sko-
lans reguljara undervisning, utan organiserats vid sidan om denna. Under-
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visningen i svenska som andra-sprak har forst fran och med den senaste l4-
roplanen (Lpo 94) inkluderats i skolans ordinarie undervisning, fran att
dessforinnan haft en bade separat tim- och kursplan.

Aven om “invandrarelever” som grupp och enskilda individer definiera-
des som en problemkategori redan pd 1960-talet, ter sig betydelsen och
konsekvenserna av denna problemdefinition mer genomgripande i dag.
Den tidens tolerans for etniskt definierade skillnader, vars budskap syftade
till en antirasistisk hdllning, har ocksd dndrat karaktir under denna tids-
period (Schierup & Alund 1991). Vad jag sarskilt har i dtanke dr att dessa
ambitioner sedan 1990-talets borjan dven forenats med ett anammande av
en gemensam (vasterlindsk) vardegrund, som skolan forvantas ”formedla”
och ”férankra” (Lpo 94) hos eleverna.4?

Om 1960- och 70-talets problemdefinitioner rorande kategorin invand-
rarelever dartill i ndgon man kan tolkas som i huvudsak relaterade till en
individniva, s tycks det numera handla om att hela skolor blir problemde-
finierade utifrdn att en del av dess elever identifieras som invandrarelever.
Rickvidden av problemkategoriseringen tycks alltsd vara betydligt mer
vidstrackt idag, vilket pd samma gang talar for en fordjupad stigmatisering
av dessa elever.*3 Innan jag fortsitter med detta resonemang vill jag forst
peka pa nagra av de organisatoriska forandringar som skolan genomgatt
sedan borjan av 1990-talet.

En forandrad styrning av skolan

Naégra av Centrumskolans larare kunde sd nar datera startpunkten for sina
larargarningar till den gemensamma grundskolans inférande. De paborja-
de sina lararkarridrer nir den gemensamma grundskolan var i sin linda
och dnnu bar pd spar efter den “gamla auktoritetsstyrda skolan”, som
Kerstin en av lararna beskrev saken. Nar hon berittade om sina forsta yr-
kesverksamma ar skildrade hon en tidsdlder som pd manga sitt kiandes av-
lagsen. Det var en tid dd kvinnliga lirare forvantades vara kladda i kjol,
niga for rektorn och tilltala sina kolleger med ett Ni. ”Forr var jag froken,
men idag dr jag handledare och kompis med eleverna”, sammanfattade
hon den forandring som hon menade hade dgt rum sedan hon i mitten av
1960-talet borjade arbeta i skolan. Forandringar som dessa kan & ena si-
dan tolkas med utgangspunkt i skolans forandrade direktiv, 4 andra sidan
ar det, som Runfors (2003) noterar, inte givet att skolans praktik paverkas
av forandrade direktiv i styr- och policydokument. Sedan Kerstin borjade

42 Se Hedin & Lahdenperi (2000) for en analys av skolans ”svenska” virdegrund.
43 Se till exempel Molina (1997), Ristilammi (1999) och Bunar (2001) for analyser av
hur problemkategoriseringen numera omfattar hela bostadsomraden.
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arbeta som ldrare har skolan dock genomgatt ett antal reformer och hon
var nu inne p4 sin fjarde liroplan.

Av de mdanga organisationsforandringar som grundskolan genomgatt
sedan sin borjan pa 1960-talet, framstir nog 1990-talets reformer som de i
sarklass mest omfattande. I princip innebir de ett systemskifte av skolan,
vars omfattning nastan bara later sig jamforas med den ombildning som
skolvidsendet genomgick di den gemensamma grundskolan infordes (jfr
Rudvall 1995). Den senaste omstruktureringen av grund- och gymnasie-
skolan betyder ocksa att en langsiktig trend, avseende den svenska utbild-
ningsmodellens statliga kontroll och reglering, brutits. Den tidigare cen-
tralstyrda skolan dr numera ersatt med malstyrning, vilket innebir ett i
grunden forandrat styrsystem, med en forskjutning fran den centrala nivdn
till lokalt verksamma aktorer. Enligt Marianne Dovemark (2004), som i
sin avhandlingsstudie gor en omfattande och kritisk analys av skolans om-
strukturering, har Sverige numera ett av den industrialiserade virldens
mest avreglerade skolsystem.

Intentionerna bakom dessa nydaningar brukar sammanfattas med hjalp
av tre nyckelbegrepp; avreglering, decentralisering och valfrihet.44 1 kort-
het har de reformer som ar knutna till detta gatt ut pa en drastiskt forand-
rad ansvarsfordelning, dir lararkdren och skolledare tillskrivs bade ansvar
och befogenhet samt kompetens och forméaga att ta ett storre lokalt ansvar
for genomforandet av skolans verksamhet (SOU 1992:94). Decentralise-
ringsstravandena 4terspeglas ocksd tydligt i den nuvarande liroplanens
sidantal. Till skillnad mot de bokformat som tidigare liroplaner haft, med
enhetliga och detaljrika angivelser for hur undervisningen ska bedrivas och
organiseras i landet, omfattar den nuvarande laroplanen bara ett tunt hifte
pa cirka tjugo sidor. I detta nationella maldokument anger staten endast
de mal som skolan férvintas att arbeta mot, men inte hur detta arbete ska
genomforas eller uppnas.

Att arbeta mot mal

Konflikter och motsittningar lyser vanligtvis med sin franvaro i liropla-
ner. De samhillskonturer som skrivs fram i dokument av detta slag ger,
som sociologen Mikael Stigendal (2004) patalar, intryck av en grundlig-

44 Se Englund (1993) for en analys och diskussion av hur skolan utvecklats fran att ha
priaglats av vad han kallar public good, dir betoningen ligger pd en gemensam kun-
skaps- och virdebas for att fungera som medborgare i ett demokratiskt samhalle. Till
att bli vad han betecknar som private good, dir valet av skola och innehéllet i under-
visningen i allt hogre grad ses som en fraga for eleven och dennes foraldrar.

Se dven Lindblad & Lundahl (2002) for en 6versiktlig beskrivning av den utbildnings-
politiska utvecklingen under 1990-talet.
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gande samhallsharmoni dar utanforskap i princip inte existerar (jfr Borjes-
son 1997). Exempelvis behandlar inte Lpo 94 ménniskors eventuella skill-
nader i levnadsvillkor och de bekriftar knappast nidgon existens av kon-
flikter, motsittningar eller samhillsproblem.*® Eftersom samhillsprocesser
av detta slag negligeras i laroplanstexter erbjuder de knappast heller, som
Stigendal noterar, stod for kunskap eller ens diskussioner kring sidana
aspekter. Tvartom riskerar laroplanens bristande samhallsanalys att grum-
la skdrpan i de mal och riktlinjer som anges. Istillet for som i tidigare 14-
roplaner dar utbildningens socialt utjamnande potential framholls, dr det
snarare Okade effektivitetskrav som numera stills i forgrunden, med for-
hoppningar om att detta ska resultera i bade bittre kvalitet och produkti-
vitet (Jonsson 1995).

I f6ljd av att skolan numera har centrala mal att arbeta mot har ocksa
vagen till malen gjorts till en lokal angeldgenhet for varje enskild skola,
vilket ocksa var patagligt i Centrumskolan. ”Ni far ga vilken vig ni vill,
bara ni kommer fram till milet”, brukade skolans rektor Karin entusias-
mera lararna vid olika personalsammankomster och planeringsdagar. Det
var alltsd skolans mal lirarna uppmanades att ha for 6gonen i sitt dagliga
arbete. Medan fragan om hur nirmast tedde sig som en angeldgenhet och
huvudbry for den enskilde liraren. Vad som i skolans omstrukturering har
stipulerats som frihet i val av tillvigagingssatt, kunskapsstoff och organi-
sering av larande, tycks alltsd pd samma gang ha stallt lararkdren infor en
rad nya utmaningar och svérigheter. Kanske mer dn ndgonsin tidigare for-
vantas larare kunna argumentera for sin sak, sin skola och sin undervis-
ning och detta i dialog med sdval elever och foraldrar som politiker och en
engagerad allmdnhet (SOU 1997:121).

Den sjalvstindighet som idag ar forenad med larararbetet uppfattades
dock inte alltid som ndgot odelat positivt av dem som arbetade i Cent-
rumskolan. Tviartom och i likhet med iakttagelser som ocksa Runfors
(2003) redogor for, gav lararna allt som oftast uttryck for en kansla av att
ha blivit limnade med uttolkandet av malen. De upplevde sig sta utan an-
visningar for en rad dilemman som de forvantas kunna hantera i den dag-
liga verksamheten. Ett bestdende intryck fran den tid jag tillbringade i sko-
lan dr att manga av de forandringar som omstruktureringen burit med sig
upplevdes betungande av lirarpersonalen. Arbetet med att skriva lokala
kursplaner och handlingsplaner omtalades inte sillan som en tidsstold”
frdn det arbete som manga menade var det “egentliga larararbetet”. De

45 Se dven Persson (2005) for en diskussion om detta. Med utgangspunkt fran att kul-
turer och virderingar i skolans styr- och policydokument ofta framstills som ndgot
som ska motas men knappast konfronteras, vilket bade foreskriver och forutsitter
harmoni, fragar sig Persson vad som skulle ske i fall skolan istillet fér en harmoni-
diskurs skulle forsoka utgd fran en konfliktdiskurs, dir motsittningar inte doljs utan
tvirtom lyfts fram och diskuteras
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tilltagande dokumentationskraven som skolans personal dlagts, till foljd av
den nya styrningen, upplevdes ta tid fran det som de alltjamt betraktade
som de visentliga arbetsuppgifterna, namligen att undervisa och umgas
med sina elever. ”Det var ju dirfor jag valde att bli larare, for att jag vill
vara med eleverna, inte for att skriva en massa saker”, som en av lirarna
uppbragt kommenterade saken i ett samtal med en kollega. Det var i den
direkta interaktionen med eleverna som mdanga lirare hivdade att de ut-
forde sitt lararuppdrag. Foljande korta dialog mellan tva liarare under en
fikapaus i personalrummet ar pa sitt och vis belysande for den aterkom-
mande analys som ldrarna gjorde kring den forandrade skolan och sin for-
dndrade arbetssituation. Lasse som inleder konversationen har just pimint
sig om att han maste skriva en atgardsplan for en av sina elever.

Lasse: Visst ja, jag mdste skriva en dtgdrdsplan pd Magnus! (vinder sig
till Inga som sitter vid samma bord). Visst skriver vi vil mycket
mer papper nu fc')'rtiden dn forr. Det ska vara papper och dtgéirds-
planer pd allt tyc/eer jag. Sd var det ju inte forr. Men det gick ju
dndd, utan att vi skrev massor menar jag.

Inga:  Jo, det dr mycket papper som ska skrivas. Men jag tycker ocksd att
tiden slukas av moten, det gar inte en dag utan moten. Nar ska
man egentligen hinna planera sin undervisning?

Lasse: Ibland kdnns det som om undervisningen och eleverna dr det man
dgnar sig at allra minst.

Aven om det fanns lirare som framholl betydelsen av att medvetandegora
och formulera sitt arbete i skrift och sjilva konsekvent arbetade pa ett si-
dant sitt, vidholl andra envist att dokumenttexternas “prosa” knappast
tedde sig forenlig med det vardagliga larararbetet. Styrdokumenten sags som
en sak, medan det dagliga arbetet uppfattades vara ”ndgot helt annat”.

Omdaningen av skolan handlar dock inte bara om organisatoriska for-
andringar, den ar ocksd forbunden med en forandrad ekonomisk styrning,
som inte bara skapar utan i viss man aven syftar till ett konkurrensforhal-
lande skolor emellan. Det dr dessa aspekter och hur de tog sig uttryck i
Centrumskolan som jag kommer in pd i nidsta avsnitt.

Konkurrens och rykte

Skolans valfrihetsreform har i hog grad kopplats till elever och foraldrars
ratt att sjdlva fa vilja skola. Den enskilda elevens skolgdng ar med andra
ord inte lingre bestamd till en skola i det upptagningsomrade dir eleven
bor. I princip ar det numera mojligt for varje elev att sjilv vilja vilken skola
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som hon eller han 6nskar ga i. Reformens centrala argument har gjort gal-
lande att okad valfrihet bidrar till bade stimulans och pedagogisk utveckling
i skolan (Bunar 2002). Praktiken tycks dock ha utvecklats i en helt annan
riktning dn vad dessa intentioner anger. Mdnga skolor kimpar snarare med
ett scenario vilket Bunar beskriver som ett ”segregationens moment 22”
(2001:152). Det vill sdga en process dir enskilda skolor eller bostadsomra-
den tillskrivs daligt rykte och lag status med anledning av att manga in-
vandrarelever” gér i de aktuella skolorna. Detta initierar i sin tur en nedat-
gdende spiral, eftersom de som har mojlighet viljer att byta skola eller att
flytta fran omradet och ju fler som limnar den aktuella skolan, desto simre
blir det rykte som den aktuella skolan omges av. Studier genomforda av
Skolverket (1996, 2003) bekraftar den bild som Bunar ger och pekar pa att
ratten att vilja skola tenderar att resultera i en bade etniskt och socioeko-
nomiskt segregerad skola. Forutom att ”svenska” elever tycks undvika att
soka sig till skolor dir andelen elever med annan etnisk bakgrund dn svensk
ar hog, syns valfriheten enligt dessa studier framst ha blivit ett projekt for
elever med hogutbildade foraldrar. Sveriges enhetliga grundskolevasende har
ddarmed i hog grad krackelerat och vad som numera tycks dterstd av den
gemensamma och enhetliga grundskolan tycks vara reducerat till ett formellt
och 6vergripande likvirdighetsskal (Bunar 2001:259).46

En annan effekt av minskat elevunderlag ar att den enskilda skolan
drabbas av en alltmer anstrangd ekonomi, vilket riskerar att accelerera far-
ten ytterligare i den neddtgdende spiralen. Skolan stills da inte bara infor
att omges av ett daligt rykte, den hotas dven av allt mindre ekonomiska re-
surser. Eftersom ett storre antal elever innebar ett battre ekonomiskt un-
derlag blir det angelaget for var varje enskild skola att salufora sin verk-
samhet. Skolan maste med andra ord dgna sig at elevrekrytering och
marknadsforing. I den konkurrenssituation som etablerats mellan skolor
blir det nodvindigt for varje enskild skola att nogsamt bevaka sina egna
intressen vad giller elevtillstromning och ekonomiska resurser. Ndgot som
aven uppmirksammas av Skolverket (2003:134), som utifrdn fallstudier i
Solna och Visteras kommun noterar att konkurrenstinkandet numera ter
sig djupt forankrat i skolans verksamhet.

Det dr ocksd idén om konkurrens som diskuteras i foljande kritiska
kommentar, filld av en rektor i den kommun dar jag genomforde faltstudi-
en. Vi talade om de forandringar som skett inom skolans organisation och
hur detta paverkat verksamheten, varp han beskrev situationen si hir.4”

46 Se dven Jonsson (1995) for en niarmare diskussion om hur jamlikhetsbegreppet for-
svunnit ut fran liroplanen och hur en idé om likvardighet kommit att ersitta tidigare
jamlikhetskrav.

7 Innan jag inledde filtstudien i Centrumskolan intervjuade jag ett antal rektorer i
ndgra av kommunens 6vriga skolor, i syfte att orientera mig i den berorda kommunens
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En viktig brytpunkt i den hdar kommunen dr 1992, ndr det infordes kom-
mundelsnidmnder och hela skolorganisationen dndrades i grunden. Vi skul-
le andras d la modell (ndmner namnet pd en annan kommun), med bestdl-
lar- och utforarmodell. Vi skulle leka bestillare och utforare och vi fick gd
pa kurser for att ldra oss det. Varje skola skulle bli en sjalvstindig enbet
och sd skulle vi konkurrera med varandra. Alla fasta former och modeller
som fanns innan dndrades i grunden och i den nya organisationen blev fo-
kus pd bara den egna enbeten.

Denna rektor pekar pa att tanken pa skolan som en gemensam kommunal
angeldgenhet i hog grad fatt ge vika for ett marknadstinkande, praglat av
idéer om konkurrens. Istillet for samarbete mellan skolorna har det ska-
pats en situation dir elever och forildrar i forsta hand bemots som kon-
sumenter av skolan (Dovemark 2004).48 Varje skola kimpar kort sagt for
sin egen existens och sd sdg realiteten ut dven i Centrumskolan. Effekterna
av den valfrihetsdynamik jag skisserat hir gjorde inte bara intrdng i det
dagliga arbetet, utan upptog dven personalens uppmarksamhet i sdval
formella motessammanhang som informella samtal i vardagen. Resone-
mang om ekonomi, elevantal och elevunderlag utgjorde en sa gott som
aterkommande inslag i de diskussioner som fordes om verksamheten.

Eftersom valfrihetsreformens effekter i realiteten fordelas sd att en del
skolor forsitts i en situation dar de i hogre grad tvingas kimpa mot dess ne-
gativa konsekvenser, finns det ocksd skolor som gynnas av denna reform.
Det ar alltsd inte alla skolor som stills infor att brottas med de negativa
foljdverkningar jag nyss tecknat. Tvartom finns det skolor som istillet blir
del av en positiv utvecklingssprial, genom att manga elever soker sig till den
aktuella skolan och dirmed dven skapar en konkurrens om elevplatserna.

For att koppla detta resonemang till Centrumskolan och de diskussioner
som personalen forde dir, vill jag beskriva situationen som att de brotta-
des med en problematik dir ocksd en alternativ och positiv utvecklingsspi-
ral 1ag i potten. Skolan balanserade med andra ord mellan den positiva re-
spektive negativa utvecklingsspiral jag beskrivit. Utan tvekan kimpade de
for att uppratthalla den positiva bild som av tradition omgivit skolan, for
att ddrigenom dven trygga dess framtida utveckling. I denna stravan still-
des de emellertid infor att parera det som uppfattades hota denna moijliga
och onskvirda utveckling och istillet riskerade att sitta fart pd en negativ
spiral for skolan. I det foljande visar jag hur elevers etniska identitet gors
till ndgot centralt, for att inte saga, avgorande i dessa sammanhang.

skolorganisation, eventuella problem och aktuella fragor. Utdraget ir frdn en av dessa
intervjuer.

48 Se dven Skawonius (2005) fér en liknande diskussion om hur familjerna numera be-
finner sig pa ett konsumtionsfalt i relation till skolan, samtidigt som skolan agerar pa
ett produktionsfilt.
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Invandrare inte anvandbart som konkurrensvdirde

Négot ar innan jag inledde min faltstudie i Centrumskolan sokte sig ett
flertal av skolans elever till en i kommunen nystartad friskola, varpa Cent-
rumskolans elevunderlag minskade rejilt. Den press som det lidgre elevan-
talet riktade mot skolan, i form av minskade ekonomiska anslag, uppfat-
tades som ett patagligt och sannolikt hot mot den framtida verksamheten.
Av tradition betraktades Centrumskolan som en skola for elever fran bade
Eken och Centrum. Nu nir manga och nistan uteslutande elever bosatta i
Eken valde en annan skola, tolkades dock detta som uttryck for ett utbrett
missnoje med Centrumskolan. En missbeldtenhet som mdanga i personal-
gruppen bedomde som synnerligen angeligen att komma tillrdtta med.
Under det dryga ar som jag vistades i skolan var det ocksa detta som ut-
gjorde nagot av ett stiende tema i de samtal och diskussioner som rorde
?elevtillstromningen”. Missnojet fran elever och foraldrar i Eken uppfat-
tades emellertid inte i forsta hand rikta sig mot sjdlva undervisningen, det
vill sidga lararnas arbete och dess kvalité. Istillet uppfattades missbelaten-
heten vara forknippad med eleverna fran Centrum.

Nir jag dnnu en gang i raden av manga forhorde mig om skolans ”ryk-
te” bland fordldrar och elever i Eken och undrade 6ver dess betydelse for
skolan, vinde jag mig till Cia som under flera ar arbetat med overgéngen
frdn enhetens mellanstadieskolor till Centrumskolans hogstadium. Hon
gav mig foljande svar:

Om skolan far daligt rykte finns det risk for ait fordldrarna i Eken inte
langre tycker det dr fint (med viss ironi i résten) att ha sina barn i den hir
skolan. Dd kanske dom vdljer Friskolan istdllet. Ytterst handlar det ju ock-
sd om vdra tjdnster, vi dr faktiskt ekonomiskt beroende av att fd tre klasser
fran Eken for att det ska ga runt.

Cias kommentar speglar centrala aspekter av de svarigheter som ar forenade
med valfrihetsreformen. Inte bara att skolan 4r ekonomiskt beroende av att
fa ett visst antal elever, utan ocks3 att vissa elever i skenet av detta framstir
som mer atravarda dn andra, vilket i Centrumskolans fall forefaller rora sig
om elever frin Eken. Med andra ord, elever identifierade som svenska och
medelklass verkar vara mer eftertraktade 4n elever identifierade som invand-
rare och frin Centrum. Om alltfér manga ”invandrarelever” gir i Cent-
rumskolan uppfattas detta skapa ett daligt rykte kring skolan. Inte med an-
ledning av att skolans undervisning bedoms vara bristfillig, eller for att la-
rarna inte skulle utfora sitt arbete pa ett tillfredsstallande satt, utan pa grund
av den begransade nirvaron av ”svenska” elever. I ett sammanhang som
detta, dar intresset kretsar kring att uppratthilla ett gott renommé kring
skolan for att i ett lingre perspektiv dven trygga dess ekonomiska villkor
och resurser, forefaller kategorin invandrarelever siledes inte utgora ett an-
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vandbart konkurrensvirde, for att uttrycka saken lite drastiskt. Det uppfat-
tas ddremot kategorin svenska (medelklass)elever kunna erbjuda skolan.

Den rektor jag refererat till tidigare, som arbetade i en annan av kom-
munens skolor, beskrev sin skola som en ”femtio-plus skola”, med vilket
han later forstd att mer an 50% av eleverna pa den aktuella skolan identi-
fieras som invandrare. Enligt denna rektor utgor en femtio-plus skola en
absolut kritisk grans, ”sen gir det nimligen fort det vet vi alla”, som han
la fram saken. Inneborden i hans resonemang handlar om att nar antalet
elever identifierade som icke-svenska kommer upp i en viss mangd, borjar
svenska elever soka sig darifran. Aven om dessa elever eller deras forild-
rar, enligt samma rektor, sillan motiverar sina skal till att vdlja en annan
skola med att de anser det vara for manga ”invandrarelever” pa skolan, sa
var han dnda av den bestimda uppfattningen att det bara dar si man kan
tolka deras agerande. ”Man viljer helt enkelt bort det man inte vill ha”,
som han sa. Koncentration av invandrare framstills darfor som nagot
problematiskt och tycks bygga pa ndgot av en ”riknelogik” (Dahlstedt
2005:106) for hur mdnga “invandrarelever” den enskilda skolan anses kla-
ra av att ha bland sina elever, utan att drabbas av negativt rykte eller be-
traktas som en ”invandrarskola”.

Det var foljaktligen en erkinsla fran elever och forildrar i Eken, deras
omdomen och eventuella kritik mot skolan, som tillmattes avgorande bety-
delse for Centrumskolan och dess framtida verksamhet. Det var deras syn-
punkter, inte synpunkter fran elever och foraldrar i Centrum, som uppfatta-
des utgora en virdemitare pa skolans anseende. En konkretisering av detta
reflekterades ocksa nar skolan pa direkta onskemadl och forfragningar fran
foraldrar i Eken sokte profilera sin undervisning genom att inritta si kallade
profilklasser. Trots att langt fran alla larare var entusiastiska infor en sidan
utveckling av skolan, sdg de sig std infor en situation dar deras mojligheter
att siga nej till sdidana pastotningar tedde sig vanskliga eller i alla fall kraf-
tigt reducerade. S& hir kommenterade Sverker saken, en av de lirare som
stallde sig kritisk till genomforandet av profilklasser:

Jag gillar inte att vi ska géra sdna hir forandringar bara for att en del ele-
ver ska kdnna att skolan blir roligare pad det viset, men vad ska man gora,
vi mdste ju se till att eleverna viljer var skola.

Nar det rorde sig om onskemal framforda av fordldrar i Eken, som over-
vagde att vilja en annan skola, upplevdes det dock svért att bortse fran
propder av detta slag. I foljd av detta hade ocksa foraldrar och elever fran
Eken ett patagligt inflytande 6ver skolans verksamhet, som inte alls verka-
de ha samma motsvarighet vad det galler elever och fordldrar fran Cent-
rum. Snarare var det sd att dessa elever och forildrar forsvann ut ur skol-
personalens synfilt nar det rorde sig om att tillmotesgd foraldraonskemal
och dessa fordldrars synpunkter blev sillan efterfrigade. Med utgangs-
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punkt fran den valfrihetsreform jag redogjort for samt hur den tog sig ut-
tryck i Centrumskolan kan man knappast heller undgd att fraga sig om
valmojligheten enbart dr mojlig for den ena parten. Ar det endast elever
och foraldrar som tilldelats en mojlighet att vilja skola, eller ar det ocksa
sd att enskilda skolor erbjudits méjlighet att vilja sina elever?#?

Mediala bilder och Centrumskolan

Emellertid var det inte bara synpunkter fran elever och foraldrar i Eken
som tillskrevs betydelse, aven medias skriverier uppfattades ha en viktig
inverkan pa Centrumskolans ”rykte” och “elevtillstromning”. Inte minst
sags lokaltidningen vara en viktig aktor for vilka bilder som kom i svang
om Centrumskolan (jfr Bunar 2001). En morgon nir jag kom till skolan
lag lokaltidningen uppslagen pa ett av soffborden i personalrummet. Re-
dan pa langt hall fingades min blick av en fet rubrik Skadegorelse, vaild
och hot vardag pa Centrumskolan. Reportaget tackte nastan en halv tid-
ningssida och drog allas uppmarksamhet till sig. Det rddde en, for att ut-
trycka saken milt, upprord stimning bland de larare som samlats i perso-
nalrummet. Nagra av skolans elever fran centrumomradet hade blivit in-
tervjuade av en journalist nir de befann sig pa skolgdrden och det var de-
ras uttalanden som nu stod att ldsa i tidningen. Det var i alla fall detta som
den skrivande journalisten gjorde gdllande. S& smaningom visade det sig
dock att eleverna blivit kraftigt felciterade. Tvart emot vad som formedla-
des i tidningsrubriken och den efterfoljande artikeln, hade de intervjuade
eleverna patalat att det blivit lugnare i skolan under senare tid och att det
inte lingre forekom skadegorelse i samma utstrackning som tidigare.
”Men vad hjilper det”, som en av de uppretade lararna sa, ”skadan ir ju
redan skedd, tink nir ekenfordldrarna laser det hir, da tappar vi val dannu
fler elever”. Vis av tidigare erfarenhet hade skolans personal fitt erfara att
det som tidningen” skriver om skolan, vare sig det ar i positiva eller nega-
tiva ordalag, tenderar att leva kvar i ldsarnas minne. Vad som skrivs om
kommunens skolor i den lokala tidningen lamnar alltsd avtryck i kommun-
invdnarnas medvetande och detta for lang tid enligt skolpersonalens upp-
fattning. Den artikel som stod att ldsa i tidningen denna morgon forvinta-
des darfor definitivt fa inverkan pa det forestiende skolvalet, med den

49 Se dven Arnman, Jirnek & Lindskog (2004), som diskuterar hur valfriheten kommit
att tillfora differentieringen inom utbildningssystemet en helt ny dimension och legiti-
mitet, genom att forklaringarna till den forekommande differentieringen forskjutits
fran samhillsniva till individniva. Enligt en logik som gor gillande att den enskilda
har valt pa ett viss sitt, darfor blir ocksa utfallet pa ett visst sdtt” (ibid:16).
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konsekvensen att dnnu fler elever frin Eken, efter att ha last reportaget,
skulle valja Friskolan eller ndgon annan skola framfor Centrumskolan.

Mdtbara resultat

Lokaltidningens reportage om skolan priaglades dock inte bara av pro-
blemskildringar. I skarp kontrast till den morgon d& tidningsrubrikerna
hivdade forekomsten av en rad problem i Centrumskolan, star den mor-
gon nir samma tidning rapporterade om skolans héga betygsnivder. Den-
na dag mottes jag redan i kapprummet av en strilande glad lirare. Med
tidningen flaxande framféra mina 6gon och ett pekfinger som formligen
studsade pd rubriken Centrumskolan bast i kommunen i Skolverkets jim-
forelse, jublande hon glatt ”vi dr bast, vi dr bast”. Forviantningarna pa att
detta reportage skulle bidra till en positiv uppmarksamhet pa skolan var
inte att ta miste pa, vilket pa sitt och vis ocksa fick sin bekriftelse redan
samma dag. For strax efter lunch levererade skolkontoret en imponerande
blomsterbukett och pa det bifogade kortet stod det Grattis till goda resul-
tat! Lika vil som att lokaltidningen producerade diskutabla skildringar om
Centrumskolan, var alltsd dven det omvinda forhallandet mojligt. Den be-
tydelse som skolans personal tillskrev ”tidningens” skolrapportering och
dess inverkan pa allminheten, speglas ocksa vil i foljande synpunkter, nir
Christina uttrycker sin sympati for kollegerna vid den skola som enligt
samma tidningsartikel placerat sig langst ner i kommunens betygsstatistik

Det dr inte litt att arbeta i Skogsskolan idag. De gor ett lika goit jobb som
alla vi andra, men det hir resultatet kommer att hinga i linge for dom, li-
kavdil som vdra goda resultat kommer att gora det for oss.

Vid sidan om elevsammansattning uppfattas alltsd dven goda resultat vara
viktiga for den enskilda skolans anseende och da inte minst matbara sidana
i form av betyg. Enligt Stigendal (2004) har skolbetygen niarmast tilldelats en
monopolstillning vad det giller mitningar av framging i skolan.5? Delvis
beroende pad avsaknad av andra matt men ocksé utifrin den enorma bety-
delse som betygen faktiskt tillskrivs i skilda kvalitetsmatningar och utvarde-
ringar (ibid). I den konkurrenssituation som rader mellan olika skolor fore-
faller det dessutom ha skett en problematisk forstirkning av den betydelse
som just betygen tillfors (Skolverket 2003). Men samtidigt som hoga betygs-

50 Stigendal har pa uppdrag av Myndigheten for skolutveckling undersékt den héga
andelen underkinda elever och hur detta kan kopplas till relationen mellan skola och
samhille.

Se dven Contreras i KRUT, kritisk utbildningstidskrift 2005:1 och Pedagogiska Maga-
sinet 2005:2, ett temanummer med kritiska diskussioner om betyg som mitare pa
framgang for enskilda skolor eller elever.
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nivéer blir jordman for ett gott anseende delger detta endast en starkt redu-
cerad bild av den enskilda skolan och dess verksamhet, dir arbetsforutsitt-
ningar, arbetsinsatser samt elever och larares uppfattningar om och erfaren-
heter av skolan forbigas (Bunar 2001). Stigendal (ibid) liknar situationen vid
en stralkastare vars ljusflode ger stark koncentration pa en specifik punkt,
medan det som faller i dess skugga mer eller mindre osynliggors.

Uppenbart ar inte heller Centrumskolans betygsnivder av intresse for
enbart lokalpressen. Betygsstatistiken for kommunens skolor forefaller
dven vara av stort intresse for skolforvaltningen i den aktuella kommunen.
Hir vill jag ocksd pdminna om den foérundran med vilken Ingela pa skol-
kontoret berittade om Centrumskolans elevprestationer, som “trots” det
stora antalet ”invandrarelever” nadde sd pass goda resultat. Den fokuse-
ring som sker inom olika delar av skolans organisation rorande prestatio-
ner i relation till skilda elevkategorier kan, vid en niarmare anblick pa de
kriterier som ligger till grund for Skolverkets betygsstatistik, tolkas som
tydligt relaterad till denna statistik.>! De kriterier som ligger till grund for
dessa statistiska berdkningar dr; andel pojkar respektive flickor, andel ele-
ver med vad som definieras som utlindsk bakgrund samt fordldrarnas
sammanvigda utbildningsniva.’2 Jimte foérildrars utbildningsniva till-
skrivs alltsd dven etnisk bakgrund och kon betydelse for enskilda elevers
skolprestationer. Skolverkets betygsstatistik innehaéller inte heller bara en
berikning av skolornas faktiska betygsresultat, utan omfattar dven prog-
noser for den betygsniva som enskilda skolor kan forvintas uppnad, givet
dess elevsammansattning utifran de angivna kriterierna. I konsekvens med
detta berdknas skolor med hog andel elever av kategorin utlindsk bak-
grund inte uppnd lika hoga betygsresultat som skolor med fa elever av
denna kategori. Medan daremot skolor med hog andel ”svenska elever”
forvantas uppna en relativt hygglig betygsstatistik.

Det vanskliga med statistiska analyser av detta slag och dess tendenser
att producera tvivelaktiga forenklingar av socialt komplexa sammanhang,
diskuteras bland annat av den brittiske skolforskaren Paul Connolly
(1998a). Han menar att sadan statistik medverkar till att reproducera pro-
blematiska forestallningar om vissa elevkategoriers bristfilliga skolpresta-
tioner.>3 Diliga skolprestationer riskerar nimligen att utvecklas till stereo-
typer, vilka ldrare, tjansteman och politiker giarna anviander sig av for att
forklara vissa elevkategoriers (simre) skolprestationer. Enligt Connolly
skapar detta en situation dar skolans ansvar for sidana resultat tonas ner

51 Skolverket ir sedan 2003 03 01 delat i tvA myndigheter; Skolverket respektive
Myndigheten for skolutveckling. Skolverket dr numera tillsynsmyndighet och ansvarar
bland annat for den betygsstatistik jag refererar till.

52 http://salsa.artisan.se

53 1 Connollys studie dr det framforallt ”svarta” elevers bristfilliga skolprestationer
som stér i fokus for den analys han gor av de brittiska myndigheternas betygsstatistik.
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och problemet istillet lokaliseras till specifika elevkategorier och deras
forvantade underprestationer. Connollys iakttagelser 6ppnar, som jag ser
det, for en kritisk blick pa Skolverkets statistikproduktion vars sifferexer-
cis i hog grad tycks negligera de vidare sociala ssmmanhang som influerar
den enskilda skolan och dess dagliga verksamhet. Langre fram kommer jag
att visa hur Skolverkets statistikkriterier allt som oftast sammanfaller med
de forvantningar som Centrumskolans personal riktade mot skilda elevka-
tegorier. Det vill sdga att pojkar och flickor presterar olika, att elever med
“utlindsk” bakgrund presterar simre dn “svenska” elever och att elever-
nas prestationer ar forbundna med klassbakgrund.

Problemdefinierad eller eftertraktad som elev?

Etnologen Jonas Frykman som intresserat sig for skolans utveckling och
forandring under 1900-talet menar att skolan, som under hela folkhems-
epoken befunnit sig i centrum av samhallets uppmarksamhet, under 1990-
talet ”stilla och obemarkt” (Frykman 1998:11) rorde sig ut fran samhallets
intressefokus. Med andra ord, samtidigt som skolan genomgick en gigan-
tisk omstrukturering visade samhallet i allmdnhet ett pafallande ointresse
for savil skolans utveckling som utbildningsfragor. Skolan varken debatte-
rades eller engagerade i nigon storre omfattning och enligt Frykman har
ingen tidsperiod under hela 1900-talet praglats av ett motsvarande ointres-
se for skolan som just detta decennium. Nar skolan runt millenniumskiftet
aterigen stalldes i samhallsdebattens rampljus skedde detta, som Frykman
visar, i forsta hand med utgangspunkt fran ett krisperspektiv som skapade
“moralisk panik” kring en rad missforhillanden.’* Diribland bristande
ordning och kunskaper, larares laga loner, pressade arbetsmiljo och fran-
varo av arbetsgliadje. Men knappast i relation till frigor som ror skolans
strukturella omvandling, vilket ter sig anmarkningsvart med tanke pa den
grans som 1990-talet markerar mot de foregdende artionden vad det galler
skolans sociala ambitioner.

Sa har ldngt har jag tecknat ndgra konturer av de reformer som skolan
varit foremal for under senare tid och hur dessa omstallningar inte bara far
betydelse, utan i Smiths (1987, 1999) mening ocksé blir styrande for den
sociala organisation som tar form pa lokal niva. Redogorelsen talar for ett
bade intrikat och mangfacetterat samspel mellan en rad dimensioner rela-
terade till faktorer som elevsammansittning, ekonomiska forutsattningar,

54 Begreppet moralisk panik kommer frin ungdomsforskaren Stanley Cohen (1980)
som med utgdngspunkt frin 1960-talets konflikter mellan "mods” och ”rockers” i
England, visar pd massmedias aktiva roll i den panikstimning som blossar upp kring
olika sociala fenomen i samhillet.
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skolans rykte, medieskildringar och mitbara resultat. Jag har ringat in hur
dessa omstindigheter iscensitts och producerar sociala relationer i Cent-
rumskolan. For att ta det mera bildligt hur forandrade direktiv och for-
ordningar "kommer in” i Centrumskolan och hur den lokala praktiken
och de villkor som ar forbundna med skolans forandring krokar tag i var-
andra och organiserar sociala relationer. Vad jag visat ir att skolans elev-
sammansittning, avseende elever identifierade som svenskar respektive in-
vandrare, i forening med de betygsresultat som skolan formdr prestera,
tycks vara av central betydelse for det rykte som kommer att produceras
runt den enskilda skolan. Redogorelsen talar ocksa for att Centrumskolan
balanserar mellan dessa faktorer, & ena sidan kan den visa upp goda be-
tygsprestationer, men d andra sidan brottas den med att de ”svenska” ele-
verna ska bli for fa i relation till antalet ”invandrarelever”. I bdda fallen ar
det dock nédrvaron av kategorin invandrarelever som gors till ett problem
for skolan, vilket skolpersonalens stills infor att hantera pa nagot satt. Allt
medan “svenska” (medelklass)elever snarare uppfattas borga for en rad
positiva kvalitéer med hidnseende pa skolans verksambhet.

Aven om det fanns gott om lirare, formodligen det stora flertalet, som
inte i forsta hand sdg ”invandrarelever” som ett bekymmer i sig, tenderade
deras handlande dnda att ske utifran en sidan stindpunkt nir de star infor
de villkor som omstruktureringen av skolan skapar. Mot bakgrund av att
foraldraprotester upplevs som vanskliga att utmana, darfor att de riskerar
resultera i ett bortval av skolan, stills skolpersonalen infor savil nya reali-
teter som ett begrinsat handlingsutrymme. Med en nyetablerad friskola
inpa knutarna som lockar elever, forefaller dven den lina varpa ldrarna i
Centrumskolan utfor sin balansakt mellan & ena sidan sociala ambitioner
och & den andra sidan forvantningar och krav fran forialdrahall, ha blivit
allt slakare. Sett till mina iakttagelser frin Centrumskolan blir det ocksd
tydligt att skolan numera befinner sig i en situation ddr externa aktorer,
sasom media och en bred allminhet, inte bara ges mojlighet, utan dven ak-
tivt tar sig mojligheten, att utova inflytande pa skolans verksamhet (jfr
Blidberg m fl 1999).

For att dterknyta till Frykman och den diskussion han efterlyser om sko-
lans verksamhet, dess sociala samspel och dagliga undervisning, menar jag
att iakttagelserna fran Centrumskolan snarare talar for att sidana diskus-
sioner blockeras till foljd av den fokusering som sker pa resurser, betyg
och rykten.

P4 samma ging syns det vara en forenklad analys att hiavda att det
framforallt ar 1990-talets skolreformer med sitt marknadstinkande som
skapat en utsatt position for kategorin ”invandrarelever” och pa sa sitt
reducera orsakssambanden till enbart dessa aspekter. P4 liknande sitt som
den brittiske skolforskaren Maud Blair (2001) menar jag att en sddan slut-
sats inte bara framstir som alltfor enkel, den riskerar dven att vilseleda.
For om det enbart vore skolreformernas marknadsanpassning som skapat
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den fokusering och stigmatisering som sker av ”invandrarelever”, skulle
det ocksd vara fullt rimligt att dra slutsatsen att bara vi lyckas avskaffa
vissa av omstruktureringens virsta problem och avarter, si skulle ocksd
detta vara ur virlden. Riktig sa enkelt ter det sig dock knappast, inte minst
med tanke pd att elever identifierade som invandrarelever ndstan fran
grundskolans begynnelse sirskiljts som en problematisk och avvikande
elevkategori i skolans styrdokument. Blair, som med utgangspunkt frin
det brittiska skolsystemet undersokt och analyserat ”svarta” elevers skolsi-
tuation, menar att marknadsanpassningen av skolan snarare bidragit till
att fordjupa och fortydliga den exkludering som “svarta” elever varit ut-
satta for redan langt innan skolans systemforandring var ett faktum. For-
utom den brittiska skolomvandlingens manga likheter och paralleller med
de reformer som genomforts i Sverige, menar jag att Blairs analys ar intres-
sant dven for det svenska sammanhanget och att den aktualiserar angeldg-
na fragor. I synnerhet med avseende pa hur etnicitet som kategori vavts in
i omstruktureringen av skolan och i vad mdn detta skapat en tilltagande
stigmatisering av elever identifierade som icke-svenska.

Med avstamp i detta resonemang om konkurrens, renommé och betygs-
statistik fortsitter jag nu att undersoka hur etnicitet gors centralt i de skol-
kategoriseringar som tar form och hur dessa ges betydelse i skolpersona-
lens vardagliga handlande. Darmed limnar jag ocksa skolans 6vergripande
nivd avseende politiska beslut, direktiv och policy, for att istdllet nirma
mig Centrumskolans lokala praktik.

En invandrartat skola eller en internationell skola

Ndgra lirare fran Centrumskolan gor ett studiebesok i en av kommunens
andra skolor, som jag ocksd blivit erbjuden att folja med pd. Efter att vi
trdngt in oss i skolans konferensrum inleds besoket med att den manliga
lararen som tagit emot oss redogor for vilka elever som gdr i skolan. Mer
konkret handlar det om bur manga ” invandrarelever” som gar i skolan
och vilka bostadsomrdden som ingdr i skolans upptagningsomrdde. Utan
att det direkt uttalas anspelar presentationen av skolans elevsammansiti-
ning pd vad jag uppfattar som en karaktirisering av skolan. Det vill siga,
redogorelsen dver skolans elever formedlar pd samma gang ndgot visent-
ligt om vilken typ av skola det ror sig om. Efter denna inledande presenta-
tion av skolans elever blir vi hanvisade till skolans informationsbroschyr,
som vi alla fatt ett exemplar av. I broschyren stdr det att den aktuella sko-
lan dr en “internationell skola”. Lararen som tagit emot oss skrattar till
ndr hans blick faller pd formuleringen i broschyren och sdager “ja, ni dr ju
fran stan, sd ni vet ju vad for slags omrdde det hir dr, det dr ju valdigt in-
vandrartdtt”. Varpd ldararna fran Centrumskolan nickar hummande och
smdler i samforstand, utan ait det sdgs sda mycket mer. Det dr bara Petter,
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en av ldrarna fran Centrumskolan, som ger en direkt kommentar till det
nyss sagda, genom att tilligga “det dr ju lite kansligt, men om vi siger sd
har, bide Centrumskolan och den hir skolan har ju mdnga invandrarele-
ver”. Darefter gdar samtalet vidare till att uppehballa sig vid hur den skola vi
besoker organiserar sin verksambet med utgangspunkt fran den beskrivna
elevsammansittningen.

Den hir illustrationen fran ett besok i en skola belidgen i ett av kommu-
nens ytteromraden, ar intressant ur framforallt tva aspekter. For det forsta
ger den en inblick i hur skolans personal utvecklar strategier for hur de ta-
lar om sin skola. Mer precist, hur karaktariseringen av den egna skolan
beroende pa sammanhanget fister uppmarksamhet pa olika aspekter i re-
lation till etnicitet. For det andra illustrerar hiandelsen dnnu ett exempel pa
hur kommunens styrning av resurser, via det fordelningssystem som till-
lampas, far betydelse for hur skolpersonalen beskriver och slutligen karak-
tariserar sin skola.

I det samforstind som speglas mellan lararna laser jag in att den aktuel-
la skolan, som tycks ha méanga elever identifierade som invandrarelever,
med ndgot av en sjilvklarhet beskrivs som en internationell skola. I alla
fall nar det som i detta fall ror sig om en informationsbroschyr som ar av-
sedd att locka blivande elever och forildrar till skolan och i viss méan kan-
ske aven riktar sig till politiker och intresserade kommuninvéanare. Att na-
got ar eller kan beskrivas som internationellt sammanfors har med en posi-
tiv laddning, som ar tankt att leda tanken till ndgot spannande, inspire-
rande och framtidsinriktat och stdr i skarp kontrast till karaktariseringen
invandrartidt (jfr Gruber 2001). Med tanke pd min tidigare redogorelse
framstar det ocksa synnerligen otaktiskt att beskriva en skola som invand-
rartit nar det handlar om att den ska marknadsforas.

Samtidigt syns det vara ostrategiskt att inte framhélla skolan som ”in-
vandrartdt” i forhandlingar med kommuntjanstemannen om skolans eko-
nomiska tilldelning. Klassificeringen invandrartit fungera namligen inte
bara som ett signalord for en rad problem, sdsom “dalig” svenska, kon-
flikter och brdk, i den aktuella kommunen utgjorde “flersprakig” elev —
vilket var den officiella kategoriseringen av de elever som i vardagen kalla-
des for invandrarelever — ocksa ett kriterium for extra anslag till skolan.
Flersprakiga elever, alternativt invandrarelever, var med andra ord en va-
riabel av betydelse nir skolan forhandlade sin budget. Om en skola karak-
tariserad som invandrartit uppfattas skapa bekymmer i relation till elever
och fordldrar i Eken, forefaller det tvartom goras till en fordel nar det ror
sig om ekonomisk resurstilldelning. D4 verkar det snarast angeldget att ha
sd manga “invandrarelever” som mojligt pa sin skola. Vikten av detta
speglas ocksa i att en av skolans larare hade det som en sarskild uppgift att
kontinuerligt rdkna det exakta antalet ”invandrarelever” pa skolan, for att
kunna vidarebefordra dessa uppgifter till skolkontoret. Har vill jag dock
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tilligga att det fanns fler kriterier utifrdn vilka skolan dskade pengar till
verksamheten; flersprakig-elev” utgjorde inte det enda, men i Centrum-
skolan blev detta kriterium sarskilt betydelsefullt sett till antalet elever med
sa kallad invandrarbakgrund.

Med tanke pa detta kan sigas att skolpersonalen navigerar bade skick-
ligt och medvetet for att i sammanhang som ror skolans ekonomi ”prata
ner” (Bunar 2005:86) sin skola. For att i andra sammanhang som ar knut-
na till konkurrens och marknadsforing snarare prata upp” (ibid) samma
skola. Bdde invandrartit och internationell skola dr dock forbundna med
och signalerar att det finns elever identifierade som icke-svenska i skolan.
Nir och hur dessa benimningar blir aktuella att tillimpa syns ddremot
vara beroende av sammanhanget.

Aven om skolpersonalens handlande kan tolkas som produkter av ett
vidare socialt monster dr det svart att peka pa var de sociala processer jag
undersoker tar sin borjan, det vill siga vad som forflyttas ut fran skolan
respektive kommer in i skolan. Till exempel 4dr det besvirligt att avgora i
vad médn den ekonomiska fordelningsprincipen som tillimpades i kommu-
nen — som sager att kategorin flersprikiga elever ger mer pengar till den
enskilda skolan - tagit sin borjan hos ndgon tjansteman pa skolkontoret,
om det utgor ett resultat av skolpersonalens beskrivningar av sina elever,
ett politiskt beslut eller ndgot annat. Samtidigt 4dr det inte heller nédvin-
digt, som jag ser det, att forsoka bringa klarhet i just den fragan. Analysen
talar for att idén om fordelningssystemets riktighet och relevans uppratt-
halls och detta genom sdvil skolpersonalens som skoltjansteminnens
handlande. For att forenkla resonemanget; skolpersonalen & sin sida kom-
mer formodligen att fortsitta argumentera for denna extra resurs sd lange
det finns en rimlig chans att f4 den, medan skoltjinstemannen & andra si-
dan kan tankas bedoma fordelningssystemet som relevant sa lange skolans
personal betonar behov dirav. Exemplet ger ocksa en konkret gestaltning
av det dialektiska forhédllande mellan aktor och struktur som jag diskute-
rade med hjilp av Berger och Luckmann (1998) i inledningskapitlet. Det
visar hur ett sddant forhallande mellan aktor och struktur utvecklas och
hur idéer och praktiker diarigenom skapas och aterskapas och som just i
detta fall dr knutet till en praktik i vilken ”invandrarelever” gors till en
sarskilt resurskriavande elevkategori.

En tvarsnittskola

En av mina forsta dagar i skolan slar jag folje med Kerstin nir hon “rast-
vaktar”. Vi gar genom korridoren som for ogonblicket dr fylld av elever.
Det dr liv och rorelse, elever som ror sig mellan raderna av elevskdp, jagar
varandra genom korridoren, skrattar, kivas och kommunicerar hogt med
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varandra for att bverrosta sorlet. Ndr vi passerat det virsta larmet vander
sig Kerstin mot mig och frdagar intresserat “har du sett vilken internationell
skola vi dr”. Hennes frdaga anspelar pd att manga av eleverna har en annan
etnisk bakgrund dn svensk. Jag bekriftar Kerstins kommentar med en in-
stammande nick och ett “ja”. Hon fortsitter sitt resonemang “den dr som
ett tvdrsnitt av Sverige och det dr sd det ska vara i en skola tycker jag”.
Motsatsen till den tvdrsnittskola som Kerstin har i tankarna dr en segrege-
rad skola, “en skola ddr bara medelklasselever eller invandrarelever gdr”.
Hon uitalar orden med en skarp min, som for ait ytterligare understryka
att hon inte ser detta som en 6nskvird skola.

Resonemang i stil med Kerstins stér i kontrast till den oro som var forenad
med att Centrumskolan skulle tappa alltfor manga ”svenska” elever fran
Eken. En skola vars elever har olika klassbakgrund och dir det “dven
finns invandrarelever” framholls ofta som en idealskola av dem som arbe-
tade i Centrumskolan. Idén om social blandning 4r ocksd en vitt spridd
idé” (Runfors 2004:43) inom utbildningsvasendet, som stindigt upprepats
i skolans styrdokument.55 Tanken om en tvirsnittskola, som Kerstin for-
mulerar det, har utgjort en av grundbultarna i de intentioner som knutits
till den gemensamma grundskolan och tycks ligga djupt forankrad bland
dem som arbetar dér. Devisen “en skola for alla” fangar formodligen mer
dn ndgot annat visionen om att dstadkomma ett utbyte av erfarenheter
mellan skilda samhaillsgrupper, for att darigenom 6verbrygga sociala klyf-
tor och skillnader.

Olika typer av skillnader har dock stétt i centrum for uppmarksamheten
under olika tider (Runfors 2003). Om klassbakgrund stilldes i fokus nar
grundskolan var ny, har kon och etnicitet fokuserats alltmer under senare
tid (jfr Tallberg Broman m fl 2002). Runfors (2003) menar att det dr varia-
tioner mellan elever som stillts i blickfinget och att detta har gjorts utifran
en idé om att likvardig utbildning kan uppnés genom att olikheter kompen-
seras. I Runfors egen studie gestaltas detta tankegods i lirarnas ihirdiga
ambitioner att kompensera “invandrarbarnen” for det som de uppfattar
vara en bristande ”svenskhet”. Vad som darfor prioriterades i de skolor hon
studerade 4r ”invandrarbarnens” mojligheter att mota ”svenska barn”.

Precis som lararna i Runfors studie betonade betydelsen av att blanda
eleverna, framholl aven Centrumskolans larare vikten av att elevgrupperna
ar ”blandade”. I argumenteringen for detta tog de spjarn mot ett forr”,
nar elever fran Centrum respektive Eken placerades i olika klasser. Berit-
telserna om denna tid skildrade inte bara aterkommande konflikter och
spanningar mellan klasserna och eleverna fran respektive upptagningsom-

55 Se Skolkommitténs slutbetinkande SOU 1997:121:286, for en exemplifiering av hur
denna vision formulerats under senare ar.
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rade, de gav ocksd uttryck for ett forflutet vars idéer och handlande fram-
stod som problematiskt i dagens ljus. Ingen 6nskade sig den tiden &ter nir
elever fran Centrum respektive Eken gick i olika klasser, i vad som kalla-
des eken- och centrumklasser. Bara tanken pd detta forefoll knepig att
kannas vid, olika elever ska gi i samma klass for att, som manga resone-
rade, lira kidnna varandras olikheter. ”Och varfor ska dom inte blandas i
skolan nar dom blandas 6verallt annars i samhallet, det var ju helt fel som
vi gjorde da”, resonerade Britt. Resonemangen om hur det var tidigare
signalerade ocksd en beldtenhet 6ver att Centrumskolan, trots kraftiga
protester fran bade elever och forildrar i Eken, lyckades forandra en ord-
ning dar elever fran Eken respektive Centrum placerades i olika klasser.

Om bendmningen ”invandrartit-” respektive ”internationell” skola i
hog utstrackning ar kontextbundna och forsedda med olika syften och mal
i det fortlopande arbetet, syns liararnas resonemang om tvarsnittskola
ndarmast vara kopplad till de skolpolitiska visioner som gjorts gillande un-
der manga decennier.

En lagom blandning

Samtidigt var det inte bara en blandning i sig av eleverna, avseende ”svens-
kar” och ”invandrare”, flickor och pojkar och andra kategorier som efter-
stravades i Centrumskolan. Som jag redan varit inne pa var det en ”lagom
blandning” som sdgs angeldgen att uppnd. Tommy, en av lirarna, konkreti-
serade idén om en lagom blandning sd har nir jag frigade honom om det.

Det dr inte bra om det blir for mycket av en sorts elever i samma klass. For
madnga tjejer, killar eller invandrare i samma klass kan bli fel.

Tommys kommentar ger en tydlig vink om bade vilka elevkategorier som ur
skolpersonalens perspektiv uppfattas representera skillnader och hur fordel-
ningen av dem lampligen bor se ut, nimligen att inte ndgon av dem blir do-
minerande till sitt antal. PA samma géng ger det dnnu en bekriftelse pa att
kategorin svenska elever inte tycks kunna bli for manga i en klass. Eller rit-
tare sagt, for manga “svenska elever” forefaller inte utgora nagot problem,
daremot syns det vara forenat med problem om de blir for 4 i en klass.

En viktig utgdngspunkt i lirarnas resonemang om limpliga elevsam-
mansittningar handlar alltsd ocksa om att skapa en hanterbar” situation
for de ldrare som ska undervisa i klasserna, vilket ar ndgot annat dn det
jag diskuterade innan om att mota olikheter i skolan. Det handlar snarare
om att inte redan fran borjan bygga in alltfor mycket av det som forutses
skapa svarigheter i klasserna, vilket enligt Tommys resonemang ar for
manga flickor, pojkar eller invandrare i samma klass. Mer dn sa har argu-
menten om att skapa en hanterbar situation ocksa varit relaterade till am-
bitioner om att skapa en rittvis och jamn arbetsbelastning mellan lararna.
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Eftersom en klass med ménga “invandrarelever” uppfattades vara “tyng-
re” an klasser dir majoriteten av eleverna ar ”svenska”, var det framfor-
allt kategorin invandrarelever som sdgs angeldgen att ”blanda” eller ”spri-
da” i klasserna. Det finns alltsd flera mer eller mindre tungt vigande skal
for att motverka klasser med manga “invandrarelever” enligt skolpersona-
lens sitt att se och dessa ar inte enbart forbundna med att elever fran Eken
soker sig bort fran sidana klasser, utan ocksa kopplade till avviagningar
som ror lararpersonalens arbetsborda.

Sa dven om skolpersonalens ambitioner om en tvirsnittskola dr hogt
stillda sa tycks vissa elever villa mer bekymmer 4n andra nar dessa ambi-
tioner ska omsittas till konkreta elevsammansittningar. Det d4r som om
Kerstins entusiasm och visioner om en tvarsnittskola har svart att, utan sar-
skilda anordningar, inrymma kategorin invandrarelev. Istillet for tvarsnitt-
klasser tycks det ocksa vara andra 6vervdganden, relaterade till skolpersona-
lens arbetssituation, som blir tongivande for hur klasserna sitts samman.

”Qcksa virldens barn gir i Centrumskolan”, sa Berit nir vi talade om
skolans elevsammansittning. En formulering som denna kan hiavdas signa-
lera bade patos och engagemang, kopplad till idéer om solidaritet och ritt-
visa. Nagot i Berits sitt att uttrycka sig gor dock att kommentaren kanske
anda inte later sig fingas helt av denna tolkning. Den formedlar ocksd na-
got av den sdrskilda position som kategorin invandrarelever ofta tillskrevs
i skolan, av att vara nagot extra eller utéver, ndgon som adderas eller liggs
till, men inte sjalvklart omsluts av skolans ”vi”. Kommentarer om att
”ocksd” varldens barn gir i skolan, eller att det ”dven finns invandrarele-
ver” i skolan kan, menar jag, trots sin valvillighet dven tolkas som uttryck
for en alldaglig och nistan omarkbar gransdragning mellan skolans elever.
S4 diskret att den ndstan inte marks, men vars sarskiljande 4ndd mynnar
ut i att vissa elever gors till svenskar och andra till icke-svenska.

Inneborden och tillimpningen av det lilla ordet ”och” uppmarksammas
och diskuteras av Diana Mulinari och Anders Neergaard (2004), nir de i
sin studie om fackligt aktiva invandrare (FAI) blir varse att deras studie
gang pa gang presenteras som en studie av det svenska facket och invand-
rare. lakttagelsen mynnar ut i ett intressant och tankevickande resone-
mang om hur ett litet och nirmast oansenligt ord som detta blir betydelse-
barande och avgorande for att skapa och uppratthalla granser mellan ett
svenskt vi, som i detta fall utgors av det svenska facket, visavi de som inte
inkluderas i detta vi, det vill siga invandrarna. Med inspiration fran Muli-
naris och Neergaards iakttagelser kan en kommentar om att ocksd virl-
dens barn gar i Centrumskolan tjana som illustration av hur subtil och
oreflekterad sirskiljandets praktik kan vara.

Skolkategoriseringarna lyfter fram att etnicitet utgor en central aspekt i
lirarnas resonemang och forstdelse av sin skola. Inte forst och framst i re-
lation till nationell bakgrund, men vil for en klassificering som delar in
skolans elever i svenskar respektive invandrare. Utover deras betydelse for
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den praktik som tar form i Centrumskolan, visar analysen att klassifice-
ringarna omges av en sjdlvklarhet. Kategorierna forefaller ha utvecklats till
ett vanemadssigt sitt att framstilla den egna skolan i olika sammanhang,
varigenom personalen uppndr olika saker, exempelvis storre ekonomiskt
anslag eller en profil som kan tidnkas locka elever. For att aterknyta till
mitt resonemang om institutionalisering i kapitel 1, si menar jag att den
praktik som utvecklats kring skolpersonalens satt att forhdlla sig till olika
skolkategoriseringar talar for en sddan institutionaliseringsprocess.

Den spanning som véaxer fram i min analys kretsar kring att skolan stalls
infor att den behover ”svenska” (medelklass)elever for att bibehalla ett gott
anseende, samtidigt som icke-svenska elever tillfor skolan mer resurser for
undervisningen. Utifrdn de exempel jag visat pd blir det ocksa tydligt att
skolpersonalen dgnar sig at att parera mellan en rad och sinsemellan inte sil-
lan konfliktfyllda skolpolitiska mal och visioner, forvintningar och krav
fran elever och forildrar i Eken, ekonomiska premisser, mediala och lokala
intressen, for att f4 till stind en fungerande skolverksambhet.

Som avslutning pa detta kapitel presenterar jag dem som arbetade i
Centrumskolan lite ndrmare och da sarskilt med fokus pa att skolpersona-
len utgjorde en etniskt homogen grupp.

Skolans anstallda

Lite undanskymt i personalrummets ena hérn hianger en hel rad med grupp-
fotografier pa dem som arbetar i skolan. 1bland ndr jag blir ensam kvar, ef-
ter att alla rusat ivdg till sina lektioner eller satt sig for att planera sin under-
visning, beskddar jag dessa foton. Det blir som en fingslande studie i sig, att
fordjupa sig i dessa fotografier bakom glas och ram, daterade fran slutet av
1980-talet fram till det tidiga 2000-talet. Brunbrinda, leende och placerade
tatt intill varandra under den stora almen i parken intill skolbyggnaden,
aterkommer de hosttermin efter hosttermin. Tidigare ndr jag som hastigast
betraktat dessa gruppfoton har jag fdtt intryck av att det dr samma personer
som dterkommer dr efter dr, att det endast dr skdrningen och fargerna pd
den kvinnliga personalens klider som forandrats med dren. Men nir min
blick denna dag dterigen soker sig till dessa foton langst ner i personalrum-
met och mer noggrant borjar zooma in de enskilda personerna, som jag med
pekfingret foljer fran ar till ar, ser jag nya ansikten trdda fram bland de val-
bekanta, medan andra inte langre finns kvar. Jag inser att det skett ett kon-
tinuerligt utbyte i personalgruppen, samtidigt som en del finns kvar och vid
det har laget sdakert har arbetat flera decennier i skolan. En av dessa vetera-
ner antydde just detta ndr han med en god portion sjilvironi presenterade
sig for en av skolans nyansiillda haromdagen; “jag har jobbat hdr sedan
skolan byggdes, hundra dr alltsd”.
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P4 liknande sitt som jag pa gruppfotografierna forst tyckte mig se samma
lirare som &r efter ar dtervande till skolan uppfattade jag till en borjan att
lararpersonalen var en enhetlig grupp i sitt agerande. Det vill siga att de
var rorande Overens om hur verksamheten skulle bedrivas och att deras
handlande speglade den samstimda rost med vilken de ofta talade till ele-
verna, “pd den hir skolan tycker vi att ...”. Nar jag efterhand blev mer
vilbekant med enskilda lirare och orienterade mig i deras arbete, blev det
ddaremot alltmer tydligt for mig att lirarna knappast utgjorde den homo-
gena och samstimmiga grupp jag forst forestillt mig. Snarare bildade de
en brokig samling med olika ambitioner och mal for sitt arbete, vars infly-
tande och delaktighet i den vardagliga verksamheten varierade och vars
engagemang reflekterade olika politiska och ideologiska stindpunkter (jfr
Woods 1979, Mac an Ghaill 1994).

Den heterogenitet som dterspeglades i personalgruppen och i deras en-
skilda handlande kan forstds som komponenter i det som den brittiske ut-
bildningsforskaren Stephen Ball (1987) definierar som skolans mikro-
politiska aktiviteter. Dessa handlingar iscensattes inte nédviandigtvis som
oppna konflikter, men vl via diskussioner och syrliga kommentarer i var-
dagen, rorande vem som fattar beslut, om vad och hur de fattas, schismer
gillande undervisningsscheman, bedomningar av enskilda elever, priorite-
ringar och stillningstaganden i arbetet samt mycket annat. Skolpersona-
lens agerande begriansades dirmed inte heller till en enda position eller ens
en helt forutsigbar sddan, aven om de emellandt kunde ge intryck av att
tala med en enda rost gentemot saval elever och foridldrar som andra
kommuninvanare. Tvirtom menar jag att manga av de samtal som fordes
inom larargruppen snarare vittnar om att det dven forekom en hel del me-
ningsskiljaktigheter om hur arbetet i skolan lampligen bor bedrivas.

Olika men etniskt homogena

Om jag precis uppehéllt mig vid att lirargruppen priglas av en heterogeni-
tet, avser jag nu att rikta uppmarksamheten mot en markant homogenitet,
namligen det faktum att nidstan samtliga lirare som arbetade i Cent-
rumskolan var etniskt svenska, vilket for ovrigt giller hela personalgrup-
pen. Det var, for att uttrycka det med lite andra ord, en etniskt homogen
lararkar som undervisade en etniskt heterogen elevgrupp. Anstillda med
annan etnisk bakgrund dn svensk arbetade endast undantagsvis som ordi-
narie ldrare, diremot betydligt oftare som modersmalslarare, assistenter el-
ler vikarie.

Liknande iakttagelser gor Runfors (2003) nir hon konstaterar att flerta-
let av de ldrare som definierades som icke-svenska i hennes empiriska ma-
terial, aterfinns pa positioner som slojd- eller gymnastiklarare, moders-
malsldrare och vikarier, men sillan som utbildningsledare eller klasslarare.
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Lararkdren forviantas, som Runfors konstaterar, representera ”det svens-
ka” (ibid:222), men inte ett etniskt heterogent samhille.5®

En situation som denna ter sig knappast tillfredsstillande vilket ocksa
diskuteras i Skolkommitténs delbetinkande, dir behovet av ”fler vuxna
med invandrarbakgrund i skolan” (SOU 1996:143:101) framhalls. Vad
som dock visar sig vid ett nirmare paseende av Skolkommitténs delbetin-
kande lovvirda ambition ar att det framst ar en kvalifikation som invand-
rare som verkar efterfrigas. Ambitionen att anstilla personal med sa kal-
lad invandrarbakgrund handlar primért om att dessa individer tinks besit-
ta en sarskild kompetens relaterad till en etnisk identitet, alternativt erfa-
renheter av att vara invandrare. Den biarande tanken kretsar kring att des-
sa individer med utgangspunkt fran en sddan specifik kompetens ska agera
stod for skolans “invandrarelever”, deras forildrar och sist men inte minst
skolans ”svenska” personal. Mot bakgrund av de exempel som fors fram i
Skolkommitténs betinkande ter det sig dven tveksamt om Skolkommittén
overhuvudtaget tinker sig att det dr larare med sd kallad invandrarbak-
grund som ska anstillas. Ambitionerna verkar istillet instdllda pa att re-
krytera assistenter och skolvirdinnor med si kallad invandrarbakgrund.’”

De tankegangar som genomsyrar Skolkommitténs resonemang aterspeg-
las dven i de argument om etnisk mangfald bland skolans lirare som Gun-
16g Bredinge (2003) utkristalliserar i sin avhandling Granslos pedagogik,
fyra studier om utlindska ldrare i svenska skola. Enligt Bredinge ar det
vanligtvis fem argument som brukar foras fram i ssmmanhang da betydel-
sen av etnisk mangfald kommer upp till diskussion. Det forsta av dessa ar-
gument betonar att méanniskor ur etniska minoritetsgrupper ska ha samma
ratt som majoritetsbefolkningen att kunna arbeta inom skolan. Det andra
argumentet som Bredinge pekar pa handlar om att dven ”invandrarelever”
ska ha mojlighet att hitta identifikationsobjekt bland de vuxna som arbe-
tar i skolan. Nista argument kretsar kring att kunskap om andra skolsy-
stem och utbildningserfarenheter kan bidra till att organisera skolans un-
dervisning och lirande pa ett bittre sitt for alla elever, oavsett etnicitet,
klass eller kon. Det fjairde argumentet bygger pa ett ekonomiskt resone-
mang och pekar pa det sloseri med samhallsresurser som blir effekten av
att manniskor med utlindsk hogre utbildning och yrkeserfarenhet inte
slapps in och erbjuds anstillning i skolan. Det femte och sista argumentet
beskriver Bredinge som det politiskt korrekta och det tar sin utgangspunkt

56 Det 4r ocksé intressant att notera att talet om en mangkulturell skola, savil i prak-
tiken som pd policynivd, sd gott som alltid syftar pd en méngetnisk sammansattning
bland eleverna, men narmast konsekvent bortser fran den etniska sammanséttningen av
skolans anstillda (se t ex SOU 1996:143).

57 Se dven Boyd (2000) och Bigestans (2001) som mot bakgrund av empiriska studier
diskuterar hur behirskning av svenska spriket tenderar att stillas i férgrunden vid be-
domningen av kvalifikationer hos lirare med annan etnisk bakgrund dn svensk.
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i att etnisk mangfald inom ldrargruppen berikar elevers mojligheter att
mota samhillets mangkulturalitet.

Samtliga av dessa motiv dr ocksd mojliga att spira i de samtal och dis-
kussioner som fordes i Centrumskolan, dven om négra ter sig mer fram-
tridande 4n andra. Resonemangen om att anstilla ”tva-sprakiga larare”,
som ldrarna vanligtvis uttryckte det, motiverades huvudsakligen av att
skolans ”invandrarelever” skulle fa nigon att identifiera sig med. Alterna-
tivt att dessa ldrare forestilldes ha kompetens for att agera “kulturtolkar”
mellan invandrarelever, deras forildrar och skolan. Diremot talades det
sallan om nagon specifik amneskompetens eller behov av en sddan i rela-
tion till dessa rekryteringar. Det 6verordnade uppdraget for denna lararka-
tegori forefoll i stillet vara knutet till att representera och tillgodose ”in-
vandrarelevers” specifika behov. Det vill sdga att sarskilt finnas tillhands
for dessa elever. Huvudskalet for att rekrytera sa kallade tva-sprakiga lara-
re kopplades darfor snarare till en nidrvaro av ”invandrarelever”, in till
generella behov av att anstilla lirare.58

Jag kinner mig som en inkriktare

Det ar sldende att pd samma gang som det i skolan pagick diskussioner om
att anstilla fler sa kallade tva-sprakiga larare, fanns dir redan ett flertal
larare med den efterfrigade kompetensen, namligen en rad modersmalsla-
rare. Dessa ldrares kontakt med den dagliga verksamheten var daremot
begriansad, bland annat beroende pa att deras uppdrag endast strackte sig
till att undervisa ett fatal elever i ett specifikt modersmal. Samtliga mo-
dersmalsldrare var dartill centralt anstdllda i kommunen och undervisade
darfor i ett stort antal skolor spridda 6ver hela staden. Det ingick inte hel-
ler i deras tjanstgoring att delta i Centrumskolans gemensamma kollegie-
arbete, personalmoten eller studiedagar. Nar jag diskuterade dessa sakfor-
hillanden med Mersada, en av de modersmalslirare som arbetade i skolan
fick jag foljande berittelse fran henne.

Folk undrar vem man dr, som idag till exempel ndr jag stod ute vid kaffe-
apparaten i pentryt. Dd kom ndgon som arbetar hir i skolan, ndr hon fick
se mig stannade hon upp, sd tittade hon pd mig. Jag tror hon tinkte “vem
dr det som stdr hdr i vdrt pentry”, men hon sa inget. Efter en stund sa hon
bara 7ja visst ja” och sd gick hon. Dd hade hon antagligen kommit pd vem
jag dr. Jag tycker det kinns vildigt jobbigt ndr det blir sd hir, jag kinner

58 Bredinge (2003) noterar ocksa i sin studie att kvinnor (men inte min) med annan
etnisk bakgrund dn svensk och med akademisk utbildning foretradesvis hinvisas till att
arbetsprova i forskolor och skolor och att dessa anvisningar — framforallt i storstads-
omradena — foljer ett tydligt monster av att de anvisas platser i forskolor och skolor
med en méngetnsik sammansittning bland barnen.
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mig som en inkriktare, folk blir misstinksamma ndr de ser mig dirfor ait
de inte kanner igen mig. Och det bjdlper inte alltid att jag presenterar mig,
till ndsta gang man ses har dom glomt vem man dr. Dd tror dom att jag dr
ndgon fordlder som har irrat bort mig och sd far jag berdtta igen att jag dr
modersmadlslirare.

Den anonymitet som Mersada ger uttryck for bekriftas av andra studier
som visar att modersméalsundervisningen omges av ldg status (Skolverket
2002). Sally Jonsson Lilja (1999) som undersokt de svarigheter som moter
modersmalslirare i deras yrkesutovande understryker just den pedagogiska
och sociala isolering som manga av dessa larare erfar. Paradoxalt nog ver-
kar modersmélslarare inte efterfrigas i ndgon storre omfattning, trots att
savdl Centrumskolan som andra skolor efterlyser fler lirare med sd kallad
invandrarbakgrund. Istillet forefaller bade dessa larare och deras under-
visningspraktik att goras till ndgot som hor hemma vid sidan om skolans
reguljara undervisning.

Detta kapitel har handlat om ndgra av de villkor som omger skolans
verksamhet och hur de som arbetar i skolan inte kan bortse fran dessa. Det
har visat hur den dagliga praktiken influeras av ett konkurrenstinkande,
kopplat till skolans rykte och betygsstatistik. Hur detta skapar en social
organisation ddr etnicitet gors centralt och en indelning i svensk respektive
invandrare i stor utstrackning foregér eleverna och deras ankomst till sko-
lan. Fortsittningsvis kommer uppmarksamheten att koncentreras till olika
skillnadspraktiker och hur dessa tar form i det dagliga skollivet i Cent-
rumskolan. I nasta kapitel gor jag det genom att undersoka hur skolperso-
nalens konstruktioner av skillnader skapar och uppratthéller en tudelad
elevgrupp.
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SKILLNADEN SOM TUDELAR

Den arbetsgrupp vid Centrumskolan som ansvarar for drets temadagar,
”Sprakens dr, en mangkulturell skola”, har sitt forsta planeringsmate. For-
utom ldrare fran de olika arbetslagen deltar dven elevrepresentanter. Gun-
nel, lirare i svenska som andra-sprak, dr ocksd dir. Eftersom Gunnel be-
traktas som ndgot av en expert i kulturfragor av sina kolleger ses hon som
sjdlvskriven i arbetsgruppen. Aven min ndrvaro kommenteras med viss beld-
tenhet av ndgra ldrare som tycks hysa forboppningar om att jag ska kunna
bidra till planeringen. *Vad bra ait du dr med, du kan sikert bjilpa till med
idéer eftersom du dr intresserad av sana fragor”, siger ndgon. Karin, skolans
rektor, dr med for att introducera temat och inleder sa smdningom motet
med orden “vi dr en mangkulturell skola och bor ta vara pd de kulturer som
finns i Centrumskolan™. Detta foljs av ett resonemang om att temadagarna
?ger oss svenskar en majlighet att ldra oss ndgot om vdra invandrarelevers
kulturer”. Hon ldgger pd en overhead med ett citat fran laroplanen, att sko-
lan ska “utveckla forstdelse for den kulturella mdngfalden inom landet”. 1
Centrumskolans lokala arbetsplan har detta uppdrag konkretiserats till akti-
viteter som knyter an till “kultur”, “virdegrund” och “spriakutveckling”
och en av de planerade verksambeterna i planen dr de forestdende temada-
garna. Karin uppmdarksammar oss pa att “de lokala skrivningarna dr tunga
och forpliktigande” och tilligger att de uppmanar till aktiviteter som pd nd-
got sdtt beror elevernas mangkulturella sammansdttning. Hennes betoning
pd att skrivningarna dr forpliktigande anspelar pd att de skapar forvint-
ningar bland skolans fordldrar och jag formodar att det i forsta hand dr for-
dldrarna i Ekenomrddet hon har i dtanke ndr hon sdger detta - eftersom
manga fordldrar i Centrum inte antas lidsa dokument av detta slag. Dédremot
havdar ldrarna att manga fordldrar i Eken tar del av den lokala arbetsplanen
och darfor ocksd dr vilinformerade om de planerade temadagarna. Karin
verkar dessutom hdlla for troligt att de inte bara forvantar sig att temada-
garna ska bli av, utan ocksd haller reda pd om skolan verkstaller den i ar-
betsplanen utlovade lisdrsplaneringen eller ej.

Efter Karins inledande ord och argumentering for temadagarna sdtter vi
oss i "bikupor” for att klicka idéer och forslag till aktiviteter under tema-
dagarna. Nir grupperna en stund senare redogor for sina diskussioner
upprepas forslag om musik, dans och mat fran olika kulturer”. En grupp
vdcker forslag om forumteater som skulle kunna gestalta olika traditioner,
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exempelvis “giftermal inom olika kulturer”. Ndgon foreslar gruppdiskus-
sioner som utgdr fran olikbeter och likheter mellan kulturer, “virdegrun-
den” fyller nagon i. Flera grupper for fram att man borde passa pd att visa
filmer som “Jalla, jalla” eller ”Vingar av glas”, nu ndr det "kommit sd
madnga sana filmer pd senare tid”. Ett annat uppslag som manga pd motet
verkar fastna for dr “sprdkens historia”, dar det dr tinkt att skolans
spraklirare ska forsoka belysa den historiska utvecklingen av ett antal
sprak och hur skilda sprak dr relaterade till varandra. Yiterligare ett for-
slag som lanseras dr att barnkonventionen “borde” bilda utgangspunkt for
diskussionsfrdgor.

De foreslagna programinslagen i illustrationen ger en ganska bra provkar-
ta pa aktiviteter som ofta efterfragas och lanseras i samband med evene-
mang av detta slag (jfr Lunneblad 2006, Runfors 2003, Hultinger & Wal-
lentin 1996). Uppslagen som lanseras priglas ocksd av en viss spretighet
som omvaxlande satter fokus pa kultur, sprdk och barns rattigheter. Vad
som dock tycks forena s gott som samtliga uppslag ar en idé om att det ar
ndgot som ska gestaltas, att det 4r ndgot som ska visas upp och dir detta
ndgot i hog grad forefaller vara knutet till en forestillning om att det i sko-
lan finns olika och annorlunda kulturer.

[ foregdende kapitel var det framforallt kontexten for skolpersonalens
prat och handlingar som jag undersokte, for att dirigenom ocksd ligga en
grund for forstdelsen av deras handlande. I detta kapitel gar jag vidare
med att utforska skolpersonalens arbetsutovande, med fokus pa hur deras
handlande vigleds och genomsyras av en tanke om skillnader, framforallt
kulturella skillnader, och hur dessa skillnader knyts till etnisk och natio-
nell identitet. Detta ar viktigt for att i ndsta steg kunna forstd hur skolper-
sonalens handlande skapar och uppritthéller en sirskillnad mellan
”svenska” elever och ”invandrarelever”. Med avstamp i skolans arrange-
mang av sa kallade mangkulturella temadagar undersoker jag hur idéer om
annorlundahet knyts till kategorin invandrarelever. Hir visar jag ocksa
hur kulturella skillnader inte bara gors till ndgot spannande och 6nskvirt,
utan dven ses som nagot bra for svenska” elever att liara sig om och hur
idén om skillnader genererar ett behov av kunskap. Vidare uppmairksam-
mar jag hur antaganden om kulturella, nationella och etniska skillnader
skapar en social organisation som inte bara sarskiljer och tudelar skolans
elever utan ocksd producerar och uppritthaller vad jag definierar som et-
niska arbeten bland skolans anstillda. Allra forst belyser jag dock hur
skolpolitiska visioner om en mangkulturell skola ter sig svara att diskutera
och reflektera kring for skolans personal och hur det gors till en fraga om
kulturskillnader som sammanfors med kategorin invandrarelever.
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Direktiv om mangkulturellt perspektiv blir
mangkulturella temadagar

Retoriken om méangkulturell skola och utbildning forefaller, som kultur-
geografen Mekonnen Tesfahuney (1999:65) noterar, i stor utstrickning
kopplas samman med sirskilda politiska malsattningar och program, vilka
riktas mot sirskilda elevgrupper. Realiseringen av styrdokumentens direk-
tiv om att beakta och utveckla ett mangkulturellt perspektiv sammanfors
dock, som ocksd Tesfahuney noterar, s3 gott som uteslutande med ”in-
vandrarelever”.5?

Caroline Ljungberg (2005) aterger i sin avhandling hur de rektorer som
hon intervjuat kimpade med att hitta de riatta orden nir hon frigade dem
om vad en mangkulturell skola dr. Hon beskriver deras svar pa denna fra-
ga som trevande, men konstaterar samtidigt att deras associationer nastan
alltid landar i att det har ”med invandrare att gora” (ibid:104).

Jag kan inte lingre dra mig till minnes om jag sjalv nagonsin stillde ex-
akt denna fraga — vad en mangkulturell skola ar — till dem som arbetade i
Centrumskolan, men utifrdn alla de spontana resonemang jag tagit del av
under min vistelse dar kan jag inte annat 4dn instimma i Ljungbergs iaktta-
gelse. Forutom att ldrarnas tal om den ”mangkulturella skolan” omgavs av
en radvillhet, sammanfordes den sa gott som alltid med kategorin invand-
rarelever eller med frdgor om migration. Iscensittningen av skolans
”mangkulturella” temadagar ger, som jag kommer att visa, atskilliga prov
pa detta. Vari det mangkulturella bestdr och hur det ska omsattas i under-
visningen tycks det diaremot rada en pafallande osdkerhet kring. Likasa
hur begreppet kultur kan definieras och forstas.

Detta understryks av Runfors (2003), som visar pa skolpersonalens svi-
righeter att omsatta laroplanens méangkulturella direktiv. Trots att direkti-
ven — vilka betonar vikten av att ta tillvara olika perspektiv och utbyta er-
farenheter — dterkom och lyftes fram som ett angeliaget tema i de intervjuer
som Runfors genomforde och trots att de aterspeglades i lararnas diskus-
sioner pa utbildningsdagar och seminarier, forbisdgs dessa ambitioner
alltmer ju nirmare lirarna befann sig det vardagliga arbetet.69 Ju mer li-
rarna vinde uppmairksamheten mot eleverna desto mer franvarande blev
deras tal om att ta tillvara elevers olika erfarenheter och bakgrunder. Di-
rektiven om ett mangkulturellt perspektiv ter sig, som Runfors konstate-
rar, svira att realisera pa en mer konkret niva.

59 Se dven Bunar (2004) som menar att fraigan om mangkulturell utbildning skuffats
undan till integrationspolitikens sfir, dir den i huvudsak ses som en angeligenhet for
sd kallade icke-integrerade elever och deras forildrar.

60 Forutom liroplanen Lpo 94, se dven SOU 1996:55, SOU 1996:143 och SOU
1997:121 f6r formuleringar och diskussioner om skolans mangkulturella uppdrag.
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Pa liknande sitt understrok Centrumskolans lirare ofta vikten av ett
maéngkulturellt perspektiv. Vi maste fi med det mangkulturella” uppre-
pade de ihardigt i sitt pidgdende arbete med att revidera de lokala kurspla-
nerna. ”Det dr viktigt att skriva in det mangkulturella ocksd” padminde de
varandra om nir de holl pd med att formulera texterna. Samtidigt tycktes
det vara just har som fortsatta och mojliga diskussioner om ”det mangkul-
turella” stannade av och rentav tystnade. ”Det mangkulturella” blev ett
begrepp som anvindes i skilda sammanhang men utan ndgon nirmare
precision. Det var ett ”bra ord att ha med”, som nigon sa. Det vill siga ett
ord som ter sig anviandbart, som passar in och framstar som ritt och rele-
vant i texter av policykaraktir. Vad laroplanens direktiv om att utveckla
en mangkulturell forstdelse i en djupare mening kan avse eller handla om
blev diremot sillan foremdl for ndgon ndrmare reflektion. Den frigan
kom heller inte upp till diskussion under arbetet med temadagarna.

Utbildningssociologen Johannes Lunneblad (2006), har undersokt hur
forskolepersonal definierar mdngkulturellt arbetssitt, hur de resonerar
kring detta och forsoker omsatta dessa tankar i den dagliga verksamheten
med barnen. Han konstaterar att det méngkulturella arbetet tenderar att
reduceras till praktiker som i huvudsak handlar om att formulera texter.
Mer precist att uppratthalla vad Lunneblad beskriver som en intertextuali-
tet mellan planering och utvirdering och mellan lokala, kommunala och
nationella styrdokument. Diremot ges dessa texter ett timligen begrinsat
inflytande i det konkreta arbete som forskolepersonalen utfor i och med
barngruppen.®!

Om lararna & ena sidan hade svart att reflektera 6ver ”det mangkultu-
rella” och ge det ett innehall pa den nivd som rorde skolans lokala kurs-
och arbetsplaner, sd forefoll konkretiseringen av laroplanens mangkultu-
rella direktiv betydligt enklare och nidrmast givna nir det kom till en sa
konkret punkt som att genomfora “mangkulturella” temadagar. Som ka-
pitlets inledande illustration fran planeringsmotet visar, fanns det gott om
idéer for hur dessa temadagar skulle kunna utformas och ges ett innehall.
Ilustrationen ger ocksa prov pa att skolans mangkulturella arbete gors till
en praktik som tydligt sarskiljer skolans elever, genom att de fokuseras till
idéer om olikheter och da framforallt kulturella olikheter. Formodligen
blir de skillnadskonstruktioner som jag kommer att utforska i den har stu-
dien som allra tydligast och mest renodlade i skolpersonalens arbete med
de ”mangkulturella” temadagarna och sjilva genomforandet av dem. Dar-
for dr dessa temadagar ocksa ett tacksamt exempel for att visa hur det sir-
skiljande som gors i relation till detta arrangemang gar till och det 4r detta
jag kommer att visa i det foljande.

61 Se sven Bunar (2004) for en diskussion om det gap som uppstar mellan skolans offi-
ciella och pragmatiska niva.
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Att askadliggora en kulturell bakgrund

Egentligen var det inte sa vanligt att ambitionen med temadagarna verbali-
serades i precis de ordalag som rektorn gjorde pa det introducerande pla-
neringsmotet, att temat forvantades erbjuda ”oss svenskar” vardefull kun-
skap om ”véra invandrarelever”. I regel formulerades det i mer svepande
ordalag, som att elever rent allmint skulle motas eller konfronteras med
olika kulturella erfarenheter och synsitt. Resonemang som dessa ger ocksa
vid en forsta anblick intryck av att skolans elever omfattas av likvardiga
ambitioner och syften i relation till ett mangkulturellt perspektiv. Rektorns
ord fangar dock pa ett bra sitt andemeningen i de diskussioner som omgav
personalens planeringsarbete infor temadagarna och for den gestalt de
kom att ta. Vad som o6verskuggade arrangemanget var en idé om att upp-
mirksamma “invandrarelevers kulturer” och att formedla dessa till sko-
lans ”svenska” elever och personal.

Samtidigt som “invandrarelever” stalldes i blickfanget for skolans méang-
kulturella aktiviteter, stalldes dock ”svenska” elever i fokus for den laropro-
cess som forknippades med detta evenemang. Det var skolans “svenska”
elever som ldrarna verkade ha i dtanke nar de betonade betydelsen av att fa
information och tilligna sig kunskap om ”andra kulturer”, lira sig av olik-
heter och si vidare. Det var en annorlundahet, definierad i termer av ”annan
kultur”, som inte uppfattades vara “svensk kultur”, som stilldes i blick-
fanget for att illustreras och exemplifieras. ”Det mangkulturella” hanterades
narmast som nagot tillhorande ”de andra” men inte ”oss”. En underliggan-
de tanke med arrangemanget av temadagarna verkar dirmed ocksa vara att
gora “svenska” elever till ndgot som ”invandrarelever” redan uppfattas vara
och omfattas av, namligen ”det mangkulturella”.

Om skillnader relaterade till kultur, som jag visade i foregaende kapitel,
i mdnga skolsammanhang associerades med ndgot problematiskt och kon-
fliktfyllt sa var det kulturskillnader forknippade med ndgot positivt och
oforargligt som stilldes i blickfanget infor temadagarna. Det var kultur-
skillnader som sdgs vara spannande och berikande som fangade intresset
och stilldes i forgrunden for detta arrangemang och hit horde en rad ex-
pressiva uttryck si som dans, musik, mat, traditioner och ritualer. Aven
om det i planeringen infor temadagarna forekom ansatser till att diskutera
ocksd det som uppfattades spegla mer svarhanterliga aspekter av kultur-
skillnader, det som kan relateras till relationer mellan minniskor, sisom
barnuppfostran, jamstalldhet och religion, tonades sddana forslag ner allt-
eftersom tiden gick. Dessa aspekter av mellanmanskliga relationer upplev-
des som svara och kinsliga att ta sig an och lirarna formedlade en osaker-
het infor hur de skulle hantera skillnader av detta slag (jfr Runfors 2003).
Men att visa upp dans, musik och traditioner fran ”andra kulturer” fore-
faller inte bara vara okomplicerade aktiviteter, de uppfattas dven som latt-
samma, underhallande och inspirerande. De forknippas med autencitet och
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verkar utgora vad musiketnologen Owe Ronstrom (1992:261), i sin av-
handling Att gestalta ett ursprung, betecknar som ett relativt ofarligt och
konfliktfritt omrdde, som varken utmanar eller sitter fokus pa relationer
av over- och underordning eller diskriminering.

Huvudinnehillet i temadagarna koncentrerades darmed i hog grad till
skillnader mojliga att dskadliggora och till skillnader som platsar inom
ramen for vad som sdgs vara intressevickande och upplysande, utan att
vara kontroversiellt eller provocerande. Sjilva arrangemanget tog gestalt
av en flera dagar lang kulturuppvisning och i detta framforande figurerade
elever identifierade som icke-svenska som representanter for andra kultu-
rer”, medan ”svenska” elever snarare satt pa dskadarplats.

Kulturer i harmoni

”Det finns en puls i det mangkulturella, som nistan fungerar som en
drog”, skriver lararen Ingvor Ask (1996:18) i en antologi med titeln Den
mangkulturella skolan. Dessa ord fran en ldrare pa en helt annan skola
som jamfor sitt arbete pd en mangkulturell skola” med en foralskelse och
skildrar eleverna som ”i hogsta grad ’levande’ barn” (ibid:19), pdminner
pa sitt och vis om de smatt romantiska kianslouttryck som ocksé larare i
Centrumskolan gav uttryck for i relation till ”invandrarelever” och detta
alldeles sarskilt infor temadagarna. En illustration som pé ett tacksamt satt
fangar ndgot av detta kdnslorus ar Britts berittelse for mig och Lena om
de temadagar som Centrumskolan brukade anordna tidigare. Tidpunkten
for vart samtal 4r nagra veckor innan temadagarna ska gé av stapeln.

Lena och Briit och jag sitter i personalrummet och smdpratar om de fore-
stdende temadagarna och planeringen kring dessa. Britt uttrycker frustra-
tion over att hon och kollegerna inte hinner planera och engagera sig i te-
mat sd som hon egentligen 6nskar och sannolikt ocksd tycker ait de bor
gora. Hon bérjar berdtta om de “mdngkulturella temadagar” som skolan
arrangerade for ndgra dr sedan som enligt hennes bedommning var mycket
battre.

Ett dr hade vi jattefina temadagar, men sd var det ju ocksd ndgra av eldsji-
larna som engagerade sig i det. Vi ldrare hade drikter fran Bangladesh pd
oss och sjong ”We are the world” i aulan for eleverna. Vi stod pd scenen
och holl varandra i hand, med videon fran liten som bakgrund. Det blev
en jdttefin stimning! Sen hade eleverna lagat mat fran olika linder i hem-
kunskapen som vi dukade upp pa ett lingbord i korridoren, med flaggor
fran olika linder som eleverna ritat. Alla fick plats runt bordet och sd hade
vi musik. Alla skotte sig jdttebra, inget brdk och inget strul. Det var verkli-
gen mysigt! Musik och god mat, alla bara gick omkring och myste. Man
kunde bara ga omkring sd dar, krama varandra och smdprata. Det var en
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belt underbar stimning, sd annorlunda pd ndgot sdtt. Annorlunda mot hur
det brukar vara i skolan. Men i dr blir det sikert inte pad det sdttet, det dr
ingen som riktigt orkar. Det dr det som dr sd synd tycker jag.

Jag minns Britts tindrande 6gon som lyste ikapp med orden, som lyssnare
till denna malande skildring gick det inte att missta sig pd den samhorighet
och gemenskap hon onskade formedla med sin berittelse. Hennes engage-
rade referat fran detta tidigare arrangemang fick mig att inse att just dessa
temadagar blivit nagot av ett riktmirke fér vad som bedémdes vara ”bra”
sa kallade mangkulturella temadagar. Atminstone att man borde efterstra-
va och forsoka aterskapa den underbara stimning som omslutit temada-
garna den gangen.

Temadagarna omgavs emellertid inte bara av en forvantansfull och smatt
kittlande atmosfar, Britts skildring vittnar ocksd om att de forvantades ge-
stalta vad som kan betecknas (manga) kulturer i harmoni. Temadagarna
var, for att formulera det pd ett annat sitt, forbundna med en onskan att
skapa god stimning och en gemenskap som omfattade bade elever och lira-
re. "Mangkulturella” temadagar blir enligt detta ndgot av ett medel for att
skapa samhorighet och harmoni (jfr Persson 2005). De forvantas fungera
som en oas, en fristad dit gnat, tjat och smagril, som annars utgor vanliga
inslag i skolans vardag, inte ndr. Temadagarna blir ett ”spannande avbrott
fran den vanliga undervisningen”, som en av lararna uttryckte saken. Den
lyster som forknippades med dessa dagar omtalades ocksd som nagot ”val-
behovligt nar hostterminen borjar bli lang och mork”.

Med detta i bakhuvudet syns det inte heller vara avgorande i vad man
temadagarnas kulturella repertoar speglar ett specifikt ursprung relaterat
till tid och plats. Det visentliga syns istdllet vara att gestalta vad som rent
allmant kan kopplas till ”invandrarelevers” kultur, for att pa detta sitt ge
uppmairksamhet till dessa elever och pa samma gang gora nagot lite extra
trevligt pa skolan. Analysen kan utvecklas med hjilp av Ronstroms (1992)
iakttagelser av hur migranter fran Jugoslavien gestaltar och producerar ju-
goslavisk folklore i Sverige. Vad Ronstroms analys talar for dr att dessa
folkloristiska repertoarer ofta har en obestimd koppling till inte bara tid
och plats, utan dven i relation till sina utovare. Musik och dans som form
anses uppenbart limpa sig vil, som Ronstrom konstaterar, for att syn-
liggora specifika grupper i samhallet, eller som i detta fall ”invandrarele-
ver” i Centrumskolan.

Uppticka, kartligga och representera

Under forberedelsearbetet med temat var det som om lararnas alldagliga
syn pa skolans ”invandrarelever” tillférdes nya dimensioner. Det var som
om en del borjade se en annan skola och delvis andra elever framfor sig,
an vad de vanligtvis gjorde. Den skola som tog form i deras blick bestod
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av spannande, for att inte siga sillsamma kulturer, personifierade av en
rad ”invandrarelever”. Planeringen av temadagarna fokuserades, som jag
redan varit inne pa, till att klicka idéer om aktiviteter, med siktet installt
pa att gora “kul saker” i relation till ”andra kulturer”. De diskussioner
som tog vid i planeringsarbetet verkade folja ett monster som kan beskri-
vas: att upptdcka kulturer, kartligga dem och, slutligen, klarligga deras
representation bland skolans elever. Nedan foljer ett utsnitt fran ett sidant
planeringsméte som ger en ganska karaktiristisk bild av dessa samman-
komster och adven illustrerar den smatt exalterade stimning som ofta in-
fann sig i samband med forberedelsearbetet. Lirarna héller pd med att
ringa in de linder som skolans elever har anknytning till, genom att an-
tingen de sjilva eller deras foridldrar ar fodda eller uppvuxna i det aktuella
landet. Kartlaggningen av lander syftar till att ge lararna en orientering s
att de med utgdngspunkt fran detta kan fraga eller be olika elever std for
ett programinslag under temadagarna. Vidare dr den tinkt att ligga till
grund for den jordglob i papiermaché som en av klasserna ska tillverka,
dar det ar tinkt att eleverna med hjilp av knappnalar och sma flaggor ska
markera samtliga lander till vilka skolans elever har anknytning.

Med iver ger sig ldrarna hin med att gd igenom klasslistorna. Land efter
land prickas av. Begeistringen infor projektet med temadagarna, som idag
trots allt borjade pa en ganska lidg motivationsgrad, stiger i takt med anta-
let lander som fors upp pa listan. De blir definitivt imponerade over att
skolans elever har anknytning till sd mdnga linder. Ibland ocksd forvana-
de over vissa elevers nationella bakgrund, det uppstar diskussioner kring
detta och ndgon av ldrarna uppticker att en av hans elever talar syrianska
som modersmdl och inte persiska som han trodde tidigare. Med jimna
mellanrum grabbar ndgon tag i listan, rdknar igenom antalet linder och
kommenterar i allt mer upplivad ordalag det stigande antalet lander “tink
att vara elever kommer fran sd mdnga linder, att det finns sd mdnga kultu-
rer pd vdr skola”. Nir Kent far syn pd listan med alla nedtecknade mo-
dersmdl utbrister han upprymt “tank vad hdiftigt om vi skulle borja hilsa
pd varandra ndr vi ses i korridoren, pd alla dom hdr spraken som eleverna
kan”. Pd en rotvilska som ska markera att det dr ett annat spm"k an
svenska som talas, iscensdtter Kent sitt forslag och bor]ar handbilsa pd oss
var och en. Den exalterade stamning som infunnit sig och tilltagit under
motets gang fdr oss andra att brisera i ett hejdlost skratt nir Kent sdtter i
gang med sitt hilsande. Petter hdanger pd och med vad som mest liknar
frustningar mellan skrattsalvorna forsoker han sdga att jordgloben kom-
mer att se ut som en igelkoit om det fortsitter sa hir. Varpd skratinivin
bland oss andra stiger dnnu ndgra snipp.

Utover den fortjusning som ldrarna ger uttryck for vad det galler sjdlva

mingden av kulturer och nationer, ger illustrationen en inblick i hur dessa
kopplas samman med skolans elever. Sedan tidigare illustrationer star det

96



Skillnaden som tudelar

klart att lirarna forknippar kultur med en uppsittning traditioner for-
bundna med olika linder och att det ar kultur i denna bemirkelse som de
onskar fasta uppmirksamhet pd under temadagarna, savil i relation till
enskilda elever som skolan i sin helhet. Planeringen och genomférandet av
temadagarna baseras alltsd i en forstdelse av kultur som nagot avgrinsat
och homogent som later sig kopplas samman med olika nationer och i nis-
ta steg med de elever som enligt lirarnas definition har anknytning till det
aktuella landet.

Det var ocksa detta koncept av kultur som gav genklang i lokalpressens
rapportering om Centrumskolans ”mangkulturella” temadagar. Journalis-
ten som narvarat vid temadagarnas final i aulan, skrev berommande om
magdansen som framforts av nagra flickor, noterade jordgloben som svi-
vade over scenen, alla flaggorna pa scenkanten och utnimnde Cent-
rumskolan till ett ”forenade nationaliteter” — vilket ocksa ar relaterat till
att temadagarna genomfordes i anslutning till FN-dagen.

Berikande kultur

Kultur i den tappning som gestaltades pd temadagarna var ndgot som en
del larare verkligen beklagade att det fanns alldeles for lite av i skolan. ”Vi
borde dra mer nytta av den breda kulturen som finns i skolan, inte bara pa
temadagarna utan dven i den vanliga undervisningen”, resonerade Hanna,
i ett samtal vi hade med varandra en tid efter temadagarna. *Tank vad
mycket vi skulle kunna gora kring musik, tink alla musiktraditioner som
eleverna har med sig, det ar verkligen en forlust att vi inte gor det mer”,
fortsatte hon med glod i rosten. Hannas ambitioner r inte att ta miste pa,
de formedlar visioner om ett myllrande musikliv influerat av musiktradi-
tioner fran nir och fjarran. De rymmer ocksd tankar om att ”invandrar-
elevernas kulturer” ska ges mer uppmarksamhet och utrymme i skolan och
undervisningen. Det vill sdga att skolan i storre utstrackning borde organi-
sera undervisningen sd att “invandrareleverna kan kinna sig stolta 6ver
sin kultur”, som ndgon uttryckte saken. Hannas engagemang for ”invand-
rarelever” och musik verkar dock dven utgd fran antaganden om att elever
med anknytning till andra linder dn Sverige inte bara ar bekanta med och
kunniga i ”sina linders” musiktraditioner, utan ocksa att de med sjilv-
klarhet dr intresserade av att formedla och framfora dessa for ”svenska”
elever och larare.

S& om kategorin invandrarelever i vissa avseenden uppfattas bidra till en
problematisk ryktesspridning for skolans del, ses de snarare borga for rik-
liga upplevelser av andra kulturer” i samband med temadagarna, vilket
bidrar till att hoja feststimningen infér denna hindelse. Skolan forses med
ndgot av ett smycke som inte bara ger eko utanfor skolan, utan dven tycks
tillfora benamningen mangkulturell skola ett strak av positiva laddningar,
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som dessutom kan gora skolan intressantare for ”svenska” elever och de-
ras foraldrar (jfr Granstedt 2006).

Vad jag visat sa har langt dr hur idén om skillnader omsitts i handling
och mynnar ut i en praktik dar skolpersonalen fokuserar elever utifrdn an-
taganden om kulturella olikheter. Framforallt har jag forsokt visat hur den
uppmiarksamhet som riktas mot elever forknippade med ”andra kulturer”
intar en sdrskild form infor temadagarna. Hur skolan genom kartlagg-
ningar och listor av olika slag narmast finkammas pa ”olika kulturer”.

For att dterknyta till planeringsmotet och det intensiva arbete som dar
pagick med att kartligga elevernas nationella anknytningar, sa visar det att
”invandrarelever” inte bara gjordes till representanter for ”andra kultu-
rer”, de gjordes ocksa till representanter for ”olika linder”. I ndsta avsnitt
utvecklar jag detta genom att visa hur eleverna kopplas samman med skil-
da ”hemlinder”. Vid sidan om att idén om sa kallade hemldnder sitter fo-
kus pa skillnader, forsoker jag ocksd finga hur denna tanke tycks utesluta
att Sverige kan vara ett hemland for samtliga av skolans elever.

Att representera en nation

Jag befinner mig pa en so-lektion (sambillsorienterande dmnen) i en sjun-
de klass tillsammans med Cia. Eleverna har gjort grupparbeten kring “sina
olika hemliander”, vilket blivit till en ansenlig samling av arbeten om Chi-
le, Tunisien, Kosovo, Bosnien, Grekland och Finland. Rimligen borde
dven Sverige utgora ett hemland, men i denna uppgift definieras inte Sveri-
ge som ett hemland. Sverige forefaller bara vara Sverige och har snarare
gjorts till en restpost for de elever som “inte har ndgot annat hemland”.
Varje arbetsgrupp bestdir av en eller tvd elever som enligt Cias definition,
har anknyining till det aktuella hemlandet och det innebdr vanligtvis att
eleverna sjdlva eller deras fordldrar dr fodda i det landet. Eleverna har fdtt
i uppgift att belysa fyra teman i sina arbeten; skola, sambdlle, fritid och re-
ligion. Utover detta har Cia dven uppmanat eleverna att “tinka pd Sveri-
ge” ndr de arbetar med sina uppgifter. Att tanka pd Sverige tycks handla
om att eleverna ska gora jamforelser mellan Sverige och det hemland de
arbetar med. Den hdr lektionen har eleverna kommit sd langt med sina
uppgifter att de kan borja redovisa sina arbeten. En grupp dt gingen kliver
fram och stiller sig framme vid tavlan, liser innantill eller pratar fritt ui-
ifran stodord. Jag sitter langst bak i klassrummet och iakttar eleverna i de-
ras framféranden. Nervositet, fnitter och allvar ackompanjeras med stak-
ningar i presentationerna och forligna blickar, ndr klasskamraternas
uppmdrksambet riktas mot dem som stdr framme vid tavlan.

Efter att lyssnat till ndgra grupper borjar jag ana ett monster i redovis-
ningarna. Eleverna inleder med att berdtta om hur skolan fungerar i re-
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spektive hemland, vad barnen dgnar sig at pd fritiden och sd vidare. Nar
detta dr gjort gar de vidare med att redogora for dessa forhdllanden i Sve-
rige varpd de presenterar ndgra skillnader mellan de tvad linderna. Jag slds
av detta drag i presentationerna, som upprepas i grupp efter grupp. Inne-
hallet i elevernas redogorelse intar ocksd en mdarklig likrikining. Hemlin-
dernas ldrare beskrivs ofta som stranga, det talas om att eleverna inte ser-
veras skollunch, att man som barn inte har sd mycket fritid, att manga
barn mdste bjilpa sina fordldrar eller att linderna brotias med faitigdom.
Sverige i sin tur tonar fram som ett “bra land” utan ndgra namnvirda svd-
righeter eller nackdelar. Sverige dr inte fattigt, ldrarna dr inte sdrskilt
stranga, skollunchen dr gratis och hdr har barnen gott om fritid da de kan
umgds med sina kamrater.

Jag kan erinra mig den iver Cia utstrdlade, hon beromde eleverna for deras
arbeten och verkade uppfylld av de skillnader som tradde fram i deras re-
dovisningar. Hennes kommentarer bade bekriaftade och forstiarkte den po-
sitiva och problembefriade bild av Sverige som upprepades i elevernas pre-
sentationer. Utlaggningar i stil med ”vad det giller sjukvarden i Chile far
man alltsd dven betala for barnen, det ar ju ocksa en fordel hir eftersom
sjukvarden for barn ar gratis i Sverige”, gjorde det sd niar omojligt att
undgd den virdemaitare som ldg inbdddad i hennes synpunkter. Sverige ge-
staltades som ett efterstravansvart exempel och intog skepnaden av ett
mycket utvecklat samhille i elevernas redovisningar, i likhet med Finland
som omtalades som vildigt likt Sverige, vilket ocksa bekriftades av Cia.

Ar det méjligt att sjilv vilja hemland?

Fran min observatorsplats nere i klassrummet kan jag inte lata bli att fun-
dera bver i vilken mdn eleverna inforlivat det etnocentriska perspektiv som
ligger till grund for den uppgift de arbetat med. Hur reflekterar de kring
att de sd kallade hemlinderna i grupp efter grupp framstills pa ett sidant
sdtt att de ter sig mer traditionella i sina livsformer, mindre utvecklade och
i storsta allminhet som underligsna Sverige? Redovisningarna rullar dock
pa och eleverna verkar inforstidda med att det dr skillnader som ska vas-
kas fram, dven om jag ocksd tycker mig ana ndgot av en distanserad hall-
ning i de presentationer som ibland ndstan rabblas fram.

I Cias utformning av gruppuppgifterna och elevernas redovisningar tycks
idéer om nationella olikheter spela en visentlig roll. T inledningskapitlet
diskuterade jag hur nationen enligt Michael Billig (1995) aterskapas via
banal nationalism och det 4r ndgot av ett sidant dterskapande av nationen
som tar form dven i uppldgget med elevernas grupparbeten. Grupparbete-
na verkar baseras i en idé, dir nationer framstir som nagot naturligt och
ett sjalvklart sitt att dela in varlden. Utifrdn detta sammanfors ocksa ele-
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verna med ett sd kallat hemland bestimt av var de sjdlva och/eller deras
foraldrar ar fodda. Mer adn att eleverna kopplas samman med olika “hem-
linder” verkar de dven goras till representanter for olika nationer, vilket
blir péfallande efter ”Tunisien-gruppens” redovisning, nir Cia riktar sig
direkt till Ali med fragor och kommentarer.

Cia inleder med ett konstaterande om ait Tunisien liknar Chiles system
vad det giller skolan, eftersom man inte fir nigon skolmat dar heller och
lararna dr stranga. Men, fortsétter Cia “ni har inte tagit med ndgot om se-
der och bruk”, varpd hon vinder sig mot Ali och fragar “hur firar man
olika saker ddr”. Ali stirrar i golvet och Cias fraga klingar ut i en tystnad.
Med vinlig rést riktar hon dnnu en fraga till Ali ”i Tunisien dr man mus-
lim, vad innebdr det Ali”. Aterigen en tystnad som lagrar sig. Sd smaning-
om svarar dock Ali, och sdger dd att man gdr i kyrkan och ber. Erik som
ocksd ingdr i gruppen inflikar att man inte dter fliskkoit. Cia tycks emel-
lertid vara inriktad pad att fd igang ett samtal med Ali om det som hon up-
penbart anser att gruppen missat i sin redovisning och dgnar inte ndgon
uppmdrksambet dat Eriks kommentar. Istillet formulerar hon en tredje frd-
ga med vilken hon dnnu en gang vander sig till Ali, ”fastan har man ocksd,
kan du berdtta lite om det, fastar ni hemma hos er”. Alis svar pd detta lik-
nar mest ett mummel vars ord jag inte lyckas urskilja fran min plats lingst
ner i klassrummet och ddrefter tackar Cia gruppen for deras redovisning.

Vad som utspelar sig i denna hiandelse kan sikerligen forstds pa flera sitt.
En rimlig tolkning, som jag ser det, ar att Ali med hjalp av tystnaden virjer
sig mot Cias vanliga men smatt pitrangande frigor och att han gor sa efter-
som de naglar fast honom som en tunisier, muslim eller i storsta allmanhet
annorlunda. Det vill siga att Ali gor motstind mot Cias fragor eftersom de
tenderar att sirskilja honom fran den 6vriga gruppen och gora honom olik i
relation till de andra eleverna. Mitt intryck 4r att han sammanfors med en
skillnad som han far svart att virja sig mot eller att modifiera, nar Cias fra-
gor foljer titt pd varandra. Cia spinner inte heller vidare pd Eriks inldgg om
att muslimer inte dter griskott, trots att Erik i jamforelse med Ali inte alls
verkar besvirad over att prata om detta, utan snarare ger intryck av att vilja
komma in i samtalet. Jag antar att Erik inte blir sammankopplad med Tuni-
sien eller med den skillnad som stdr i fokus for Cias uppmarksamhet, kan-
ske forvantas han darfor inte besvara hennes fragor.

Iakttagelserna fran elevernas grupparbeten och redovisningen av dessa
vacker fragor: vilka mojligheter finns det att sjalv vilja “hemland” och i
vad man 4r det mojligt att ha flera ”hemlander”? Kan man identifiera sig
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med flera nationstillhorigheter eller rentav inte alls identifiera sig med en
nationell tillhérighet? 62

Emellertid dr det inte bara Cia som pa detta till synes lite oreflekterade
sdtt tanker sig att skolans elever har en nationell identitet, bestimd av att
de sjdlva och/eller deras forildrar ar fodda i det aktuella landet. Tanken
om nationell identitet och hemland halls ocksa vid liv i arbetet med jord-
globen och flaggsmyckningen i samband med temadagarna. Maj berittade
for mig att hon var orolig for att glomma nigot land i den kartlaggning
som gjordes av elevernas “hemliander” infor temadagarna. ”Tank sa
hemskt om vi skulle missa ndgon elev, det dr nog bist att kontrollera listan
en gang till.” Denna korta men engagerade kommentar frin Maj ger dnnu
en bild av hur eleverna uppfattas vara sammanbundna med en nation. Det
ar som om de ir sina nationer, att dd glémma en nation blir ndstan som
Maj dr inne pd, att glomma en elev.

P4 liknande sitt som lararna i arrangemanget av “mangkulturella” te-
madagar drivs av en ambition att ge uppmarksamhet at skolans ”invand-
rarelever” och ”deras kulturer”, uppfattar jag att Cia ar mdn om att upp-
mirksamma ”invandrarelevernas hemliander” och olika aspekter av det liv
som levs ddr. Precis som i fallet med temadagarna ar det skillnader som
sOks i elevernas grupparbeten om hemlinder. T denna fokusering av ele-
vernas nationella bakgrund fixeras de till en viss nation. Sverige som dir-
emot kan tinkas utgora “hemland” for vildigt manga av skolans elever,
gors i detta sammanhang inte bara till ett ganska ointressant ”hemland”,
det verkar inte heller goras till ett mojligt ”hemland” for manga av skolans
elever eller ett ”hemland” de kan vilja.

Det ar skolans personal, inte eleverna, som i arrangemanget av ”mang-
kulturella” temadagar och grupparbeten om ”hemlinder” urskiljer, kartldg-
ger och kategoriserar skillnader. Elevernas erfarenheter efterfragas inte i for-
sta steget av kartlaggningen, diremot gors deras erfarenheter intressanta ef-
ter att de kategoriserats och tilldelats en position som exempelvis tunisier
och muslim, som i fallet med Ali, eller sasmmanforts med en ”annan kultur”.

Dessa exempel fran skolans ”mangkulturella” temadagar och elevernas
grupparbeten om hemlinder — som ocksa genomfordes i anslutning till te-
madagarna — visar tydligt hur skillnad gors med hjilp av kultur. Samtidigt
maste de skillnadskonstruktioner som tog form i relation till skolans mang-
kulturella arbete forstds i relation till just denna kontext. Som jag forsokt
visa skapade dessa arrangemang en alldeles sarskild uppmarksamhet pa att
identifiera ”andra kulturer” och ”andra hemlinder”. Inte i ndgot annat
sammanhang gjordes indelning mellan ”svenska” elever och ”invandrarele-

62 Se Brah (1996) for intressanta reflektioner kring dessa aspekter med utgéngspunkt
fran hennes personliga erfarenheter av hur mianniskor har behov av att placera in hen-
ne i en nationell identitet.
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»

ver” sa tydlig och definitiv som just i samband med dessa temadagar och
grupparbeten. Om det mangkulturella sammanhanget talar for forstarkta
och extrema skillnadskonstruktioner, si ar det intressant att stilla detta i re-
lation till hur intresset for det mangkulturella” tog sig uttryck i andra
sammanhang, som inte primart ramades in av denna ambition.

Svart att fa med det mangkulturella

En annan sida av skolpersonalens forstdelse och forhdllningssatt till ”det
mangkulturella”, dn den jag nyss diskuterat, skymtade fram i en diskus-
sion med Sara, en av skolans nyanstallda larare. Vart samtal handlade om
hur ”det mangkulturella” skulle kunna integreras i den dagliga undervis-
ningen och da resonerade hon bland annat sd har:

Det ar svdrt med det mangkulturella, man vet inte riktigt hur man ska bira
sig at och fyrtio minuter gdr sa fort, man hinner inte med att fd in det.

Enligt Saras resonemang tar ”det mangkulturella® gestalt av nagot extra
som ska tillforas undervisningen, som i detta fall ror sig om ett ytterligare
innehdll som kommer att konkurrera med ett redan pressat tidsutrymme.
Saras sdtt att se pa saken motsvarar hur jag uppfattar att minga larare
forholl sig till ”det mangkulturella”. Det sdgs som ndgot av ett sarskilt un-
dervisningsstoff, som inte minst pd grund av tidsskal upplevdes svart att
hinna med och ge utrymme i den fortlopande undervisningen. Det fram-
stilldes som ett extra maste. Med tanke pd detta kan arrangemanget av
”?mangkulturella” temadagar ocksa tiankas spegla ett forsok att losa det
problem som Sara beskriver. Eftersom det tycks svart att f3 in ”det mang-
kulturella” som ett kontinuerligt inslag eller perspektiv i undervisningen,
koncentreras det istallet till ndgra sarskilt valda tillfallen. En utveckling av
detta resonemang, som ocksa lyfter fram hur direktiv om att ta till vara
elevers olika erfarenheter tenderar att blekna bort i den dagliga undervis-
ningen, illustreras i foljande exempel.

Ett festligt skdadespel

Har vikarierat for Maj idag, halvklass religion med 8c. Maj instruerade
mig igdr om att eleverna var indelade i grupper for att arbeta med katols-
ka, protestantiska och ortodoxa kyrkan. Hon gav mig anvisningar om ait
eleverna forst skulle ldsa lirobokens textavsnitt som behandlar den kyrka
de valt att arbeta med, direfter skriva ner det viktigaste fran texten och
slutligen formulera fem fragor med utgingspunkt fran sina egna anteck-
ningar. Lektionen forflyter lugnt, jag gdr mest bara runt, finns till hands
och lyssnar till elevernas samtal med varandra. Lingst fram sitter en grupp
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med fyra killar pd rad och arbetar med den ortodoxa kyrkan. Jag foreslir
dem att skjuta ihop sina bankar till en fyrkant, sa att deras prat med var-
andra ska underlittas. Men det vill dom inte. Efter att de ldast igenom tex-
ten i boken tar Gabriel befalet i gruppen och borjar diktera vad de andra i
gruppen ska skriva ner som “viktig fakta”, enligt Majs instruktioner. Jag
foljer deras konversation pa lite avstand. En av killarna, Isak, vinder sig
till mig efter en stund och berdttar att han och hans familj tillhor den or-
todoxa kyrkan. Dad berdtiar dven hans kompis David, som sitter intill, att
han “ocksd dr ortodox”, frin Syrien ndrmare bestimt. Isak forisitter att
berdtta om den ortodoxa kyrkan for mig och jag far intryck av att han
verkar vara insatt i dess historia och traditioner. Samtidigt verkar han ha
svdrt att komma fram med det i gruppen. Gabriel har drivit upp arbets-
tempot och dikterar med hog fart fran liroboken “hégmdssan dr som et
drama” ldser han hogt. Varpad Isak forbryllad avbryter honom och fragar
“menar du att det dr som ett drama”. "Hogmdssan dr som ett festligt skd-
despel”, svarar Gabriel och tilligger “det star sd i boken”. Isak som ver-
kar bli dn mer brydd fortsdtter “skddespel? som teater alltsd, menar du att
det ar pd latsas?”.

Hiandelsen med att Isak och David berattar att de tillhor ortodoxa kyrkan
och dialogen mellan Isak och Gabriel fingade mig. Frimst med tanke pa
att tvd elever i gruppen uppenbart ar vilbekanta med den ortodoxa kyr-
kan, utan att detta verkar dgnas uppmairksamhet i det pidgdende arbetet
om den kristna tron. Det intriffade viacker ocksa intresse med anledning
av det replikskifte som sker mellan Isak och Gabriel, dir Isak reagerar pa
Gabriels kommentar om att den ortodoxa kyrkans hogmaissa ar som ett
festligt skadespel. Medan Gabriel i sin tur verkar uppfatta Isaks kommen-
tar som uttryck for en sprakforbistring hos Isak.

Nair Maj kom tillbaka till skolan berattade jag om mina observationer
fran lektionen. Inte minst betonade jag att Isak och David verkade vara vil
bekanta med den ortodoxa kyrkan, eftersom jag tinkte mig att det skulle
kunna fa betydelse for Majs fortsatta uppldgg av arbetet med kyrkorna.
Jag atergav dven Isaks och Gabriels konversation med varandra, dels med
avsikt att detta skulle kunna resultera i ett nirmare begrundande av laro-
bokens redogorelse, dels med tanke pa Isaks reflektion kring formulering-
en. Maj lyssnade engagerat och jag uppfattade det som att hon fann iakt-
tagelserna angeldgna. Nar hon borjade kommentera mina erfarenheter
fran lektionen insdg jag dock att just det som fingat min uppmairksamhet
verkade vara av mindre intresse for Maj. Eller snarare, Maj verkade bli
upptagen av helt andra aspekter i min redogorelse.

Det dr roligt att hora, jag njuter verkligen av att se Isak och David bli sd
uppslukade av grupparbetet. De anstringer sig helt klart for att hinga med
i arbetet. Men sd dr det ju tvd duktiga killar fran Eken som tar vil hand
om dem, Gabriel och Fredrik dr verkligen rejila och palitliga. Forut har
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det ju varit lite oroligt kring Isak, men nu ndr han jobbar ihop med Gabri-
el och Fredrik har det blivit en pdtaglig forbattring. Dom har pd ndgot sdtt
tagit sig an honom och det var val det jag hoppades pa ndr jag gjorde
gruppindelningen.

Det ar alltsd inte elevernas skilda erfarenheter eller reflektioner kring laro-
bokens framstillning av syrianska kyrkan som i forsta hand vicker Majs in-
tresse, inte heller Isaks och Davids berittelser och erfarenheter av den orto-
doxa kyrkan. Episoden verkar tviartom ge upphov till vildigt olika reflek-
tioner hos oss. For Maj tycks det overordnade intresset kretsa kring ett be-
hov av att fa klassrumssituationen att fungera, att alla elever fullfoljer sitt
grupparbete, dgnar sig dt de uppgifter de fatt och haller tidsplanen for det
planerade arbetet. Narmare funderingar kring killarnas interaktioner med
ambition att ta tillvara olika erfarenheter forefaller, om inte alldeles ointres-
santa, sd i alla fall mindre angeldgna i detta sammanhang, nar koncentratio-
nen ligger pa grupparbetets fortskridande for att det ska bli fardigt.

Exemplet belyser hur slentrianmassiga och stereotypa bilder av eleverna
har betydelse i lirares organisering av undervisningen. Det ger ocksd en
tacksam illustration av hur sidana bilder omsitts och dterskapas i under-
visningen. Det visar hur Isaks och Davids erfarenheter och kunnande mer
eller mindre forbigds och inte uppmairksammas, eftersom Maj i forsta
hand verkar se dem som elever med problem. Medan Gabriel och hans
kompis uppmarksammas som duktiga elever fran Eken, blir foremal for en
rad positiva omdomen och dartill ges berom for sina insatser att fa med
och engagera Isak och David i ett grupparbete om den ortodoxa kyrkan.
Handlandet forefaller i forsta hand styras av vilka elever som agerar inom
de ramar som skolan sitter for undervisningen och vilka som med ut-
gangspunkt frin detta bedoms fungera som ett stod for dess verksamhet.
Det ar uppfattningar om vilka som dr duktiga och framgéangsrika respekti-
ve vilka som har problem och darfor behover hjilpas eller héllas efter i
skolarbetet, som tycks ligga till grund for saval gruppindelningen som be-
domningen av elevernas arbetsinsatser. Sett ur detta perspektiv betraktas
Isak och David i forsta hand som elever med problem, vilka maste hante-
ras. Darmed fokuseras dven uppmarksamheten till dessa aspekter, istillet
for vad David och Isak kan tinkas bidra med i grupparbetet.

Om samtalet med Sara pekade pa tiden som ett hinder for att ”f3 med
det mangkulturella”, sa kan illustrationen av mitt samtal med Maj sigas
fortydliga att den vardagliga undervisningen i hog grad overskuggas av det
som iar relaterat till att fullfolja skilda undervisningsmoment, framfor att
synliggora, diskutera eller undersoka elevers skilda erfarenheter. Darige-
nom blir det ocksd mojligt att forstd hur styrdokumentens direktiv om att
beakta och utveckla ett mangkulturellt perspektiv tenderar att forvandlas
till ndgot av ett extra undervisningsstoff att addera till det innehall som re-
dan finns sedan tidigare. Samtidigt ar det inte enbart s3 att ”det mangkul-
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turella” tonas ner eller skjuts undan i den fortlopande skolverksamheten
sd som exemplen med Sara och Maj illustrerar, det verkar ocksd vara sa
att ansvaret for sddana fragor och perspektiv i hog grad lamnas over till
vissa av skolans larare, som jag kommer att visa.

Kultur- och invandrarexperter

Kunskap om olikheter forefaller vara bade onskvarda och vialkomna i sam-
manhang som nirs av idéer om kulturella skillnader och den tanken fanns,
som jag visat, intensivt narvarande i Centrumskolans arrangemang av
”mangkulturella” temadagar. Inte minst utifrdn en ambition att battre for-
std och bemota det annorlunda. Men om detta speglar en generell ambi-
tion sa fordelades engagemanget for denna kunskap pa betydligt farre 1a-
rare i det dagliga arbetet. D4 var det framforallt de larare som undervisade
i svenska som andra-sprak som visade ett uttalat intresse for detta. Som il-
lustrationen i kapitlets inledning ocksd antyder, tycks det som om 6vriga
kollegiet riknade med att just dessa larare besatt de specifika kunskaper,
som bedomdes vara en tillgdng i arbetet med skolans ”invandrarelever”.
Det var som om engagemanget for dessa elever och intresset for “kultur”
(skillnader) i viss man forvantades folja med uppdraget som ”svenskatva-
larare”. Kanske ar forvantningarna inte sa forvanande, med tanke pa att
dessa larare i manga avseenden svarade upp mot denna bild. Det var ofta
lirarna i svenska som andra-sprak som tog ansvar for att uppmarksamma
och informera sina kolleger om exempelvis religiosa hogtider inom islam
och nir dessa infaller. Det var ocksd dessa lirare som forvintades kunna
svara pa kollegernas fragor om vad som kan anses vara typiskt for ”bos-
nisk skolkultur” och hur denna skiljer sig fran ”svensk skolkultur” eller
hur olika ”invandrarforildrar” ser pa saker och ting.

Denna fordelning av ansvar och intresse iscensattes ocksa vid upprepade
tillfallen nar jag sjdlv stallde fragor som uppfattades knyta an till amnet
kultur eller etnicitet, eller mer direkt till skolans ”invandrarelever”. Med
uppmaningar i stil med ”frdga Gunnel istallet, eller ndgon av de andra
svenskatva-lararna, dom kan det dar p4 sina tio fingrar”, fick jag inte bara
radet att vinda mig med mina fragor till ndgon av dessa larare, de tillfra-
gade lararna retirerade ocksa fran denna typ av frigestdllningar. Nar jag
forde dessa erfarenheter pa tal i en intervju med Gunnel, kommenterade
hon saken sa har:

Jo, det stimmer nog att jag blivit lite av skolans kulturexpert. Det dr till mig
dom kommer for att fraga ndr det persiska nydret infaller och sd vidare.
Dom fragar mig for att dom vet att jag vet det. Egentligen tycker jag nog att
de andra ocksd skulle kunna ldra sig det har. Jag har ju gatt pd kurser i det
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har i alla dr. Ibland tianker jag att det inte finns sd mycket mer att lira sig,
det blir inte sd mycket nytt. Jag kan faktiskt det mesta vid det har laget. Det
dr mina kolleger som behover ga pd sina hir kurser, men det blir inte av att
de gor det. Dom har sda manga andra kurser att ga pd som handlar om deras
dmmnen och dd blir det att de prioriterar det istillet. Men jag brukar dndd
lagga fram och tipsa nir det kommer en kursinbjudan.

Gunnels skildring av kollegernas mindre prioriterade intresse for sidan kun-
skap, gestaltades ocksa pd ett talande sitt en tid senare i samband med ett
personalmote nir Inga, som ocksd hon undervisar i svenska som andra-
sprak, uppmarksammade sina kolleger pa en tidskriftsartikel om romer. Re-
portaget skildrade romers historia av forfoljelse runtom i Europa. Artikelns
dramatiska skildring av trakasserier och diskriminering forefoll finga och
upprora flera i kollegiet, men mynnade anda inte ut i ndgon fortsatt diskus-
sion eller foljdfragor. Ingas forsok att forse artikelns innehdll med en aktua-
litet for Centrumskolans vidkommande, genom att knyta samman dessa hi-
storiska handelser med “romska elevers” situation i Centrumskolan, blev
hiangandes i luften och beméttes egentligen inte av nigon. Annu flera dagar
senare ldg hogen med den kopierade artikeln, vilken Inga limnat kvar efter
sitt inldgg pd motet, som det verkade orord pa personalrumsbordet.

En kontrast till denna hindelse utgor Agneta Fagerstrom Olssons tv-
serie Den forsta zigenaren i rymden, som vickte stort intresse bland flera i
personalgruppen. Nagra menade att denna tv-serie pd ett informativt och
lattsamt sdtt lyckades svara mot deras behov av att lira sig om ”vara in-
vandrarelevers kultur”. Utover att detta ocksa ger en typisk illustration av
hur elever identifierade som icke-svenska fogas samman i en invandrarka-
tegori, ter det sig inte helt uppenbart hur kontrasten mellan dessa situatio-
ner kan forstas. Det ror sig alltsd om samma elevkategori, men daremot
tva skilda medier. Mojligen kan tv-serien ge intryck av att formedla nigot
om “romers kultur” och hur denna dr, medan artikeln snarare manar till
reflektion och ansvarstagande fran skolpersonalens sida, vilket i sin tur
kan upplevas som en bade mer krivande och svarhanterlig uppgift.

Ett engagemang forsett med pondus

Kombinationen av den kunskap som ldrarna i svenska som andra-sprak
uppfattades ha om ”invandrare” mer generellt och det engagemang de mer
specifikt visade for skolans ”invandrarelever” tycktes forse dem med auk-
toritet och forstiarka deras position i kollegiet. De bemottes siledes av re-
spekt fran kollegerna, i alla fall i forhallande till det som rorde kategorin
invandrarelever. En kommentar eller synpunkt som kom frin nigon av
dessa ldrare fick inte sillan betydelse for hur andra larare valde att hantera
en uppkommen situation eller dilemman de brottades med i relation till
”invandrarelever”. En hindelse som belyser ndgot av denna pondus har
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sin upprinnelse i en enkidt som skolkontoret genomforde bland eleverna i
samtliga av kommunens skolor. Enkidten handlade om elevernas trivsel i
skolan och skolkontoret hade gjort ett slumpmissigt urval av de elever
som skulle besvara enkaten. Resultatet skulle offentliggoras och omgavs av
viss nervositet bland en del av lirarna. Med tanke pa att enkitresultatet i
viss man sdgs som avhingigt de medverkande, stillde sig en del lirare
skeptiska till sjalva urvalsprocessen och genomférandet av enkiten och det
ar detta som diskuteras i foljande illustration.

Jag befinner mig i personalrummet, Ulla-Karin dr upprord, hon har precis
fatt se listan pd de elever i hennes klass som ska tas ut till enkdtundersok-
ningen. Hon frdagar de andra om de sett sina listor och undrar hur de stdl-
ler sig till det urval som skett. Darefter fortsdtter hon “jo det dr just ndgra
fina representanter jag fdit till enkiten”. Hon hdller fram listan till Stine
“titta hdr”. Med indignation i rosten fullfolier hon sin syn pd saken.
”Mehdi! Han dr ju som han dr, orolig och kan inte sitta still och hans for-
dldrar som knappt tar hand om honom. Och si Babak! Han kan ju
knappt forstd eller ens skriva svenska. Ingen av dom kan vil sdgas vara
representativ for vdr skola”. Under tiden som Ulla-Britt lagt ut texten har
Gunnel tillkommit och hort hennes upprordhet dver att bide Mehdi och
Babak finns med bland de fyra som i hennes klass tagits ut for att besvara
enkdten. Innan Ulla-Britt riktigt hinner sdtta punkt bryter Gunnel in och
sdger vanligt men bestimt, vars budskap inte limnar ndgra tvivel bakom
sig. ”Det dr nog ingen fara, bade Mehdi och Babak tycker om sin skola,
dom dr hdr varje dag, dom trivs alldeles utmdrkt och tycker det dr viktigt
med skolan”. Nir hon fallt dessa ord dr samtalet slut, Ulla-Britt sdager ing-
et mer, bara en litt rodnad kan anas pd hennes kinder. De andra som tidi-
gare instimt i hennes anmdrkningar pd urvalet, tystnar dven de och Gun-
nel fortsdtter till sitt arbetsrum.

Det var dock inte bara skolans ldrare i svenska som andra-sprik som upp-
fattades ha mycket kunskap om kulturskillnader och invandrare och dar-
for sags som auktoriteter inom detta omrdde. I det foljande diskuterar jag
hur dven ”romska” lararassistenter gors till experter, men da i forsta hand
pa “romskhet”. Det visar ocksd mer av hur kultur forstds som nigot tim-
ligen statiskt och fixerat, som pd samma gang utgor en sirskild kunskap.
Om Gunnel har varit pd méanga kurser for att lira sig om ”andra kultu-
rer”, sa uppfattas daremot “romska” lararassistenter ha tillignat sig den
kompetensen genom att de dr romer.
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Darfor att dom har det i sig

Under min vistelse i Centrumskolan sokte skolan medel for att anstilla
”romska assistenter”, vilket var kopplat till att det pagick ”en satsning pa
romer”, som en av speciallirarna forklarade saken for mig. Satsningen
mojliggjorde att skolorna kunde anstilla ytterligare personal av kategorin
lararassistenter. Mer precist handlade satsningen om att enskilda skolor
utifran en behovsbedomning erbjods mojligheten att anstalla ”romska” la-
rarassistenter, med uppgift att agera stod for skolans ”romska” elever.
Upphovet till Centrumskolans ansokan var att lirarna upplevde sig ha sir-
skilt stora bekymmer med nagra av dessa elever. Deras skolfranvaro var
hog, de bedomdes inte ga framat i sitt skolarbete och lararna upplevde det
som svért, for att inte siga omojligt att komma till tals med deras forald-
rar. Svarigheterna definierades ofta som karaktaristiska for “romska ele-
ver” och en del hivdade kort och gott att ”s3 ir romer”.63

Skolan ansokte alltsi om medel for en ”romsk ldrarassistent” som skulle
arbeta med skolans ”romska elever” och detta viackte min nyfikenhet. Var-
for en assistent identifierad som rom? Och vad forvintas en “romsk assi-
stent” kunna utritta som inte lirarna kan klara ut? Jag vinde mig till olika
personer inom ldrargruppen for att forsoka nysta i de avvagningar som lag
till grund for detta. De forklaringar jag fick upprepade emellertid bara de
problem som redan tidigare beskrivits for mig avseende dessa elever och be-
svarade dirmed inte min undran om ”varfor en romsk assistent”. En del re-
aktioner fran lararna antydde dessutom att min fraga om varfor tedde sig en
aning marklig. Fordelen med de "romska” ldrarassistenter tedde sig uppen-
bar, ”dom har det ju i sig”, som nagon svarade si smaningom. Vad en
”romsk” assistent enligt denna kommentar forestilldes ”ha i sig” var en
nara kinnedom om dessa elever, deras egenskaper och sitt att bete sig, rela-
terat till att bade eleverna och assistenten ”dr romer”. Assistenten uppfatta-
des darfor ocksa battre an ”svenska” ldrare eller lararassistenter kunna for-
std och bemota saval dessa elever som deras foraldrar. "Romska assistenter”
sags med andra ord vara experter pd vad som kan definieras som romskhet.
De bedomdes bade veta och forstd hur dessa elever och deras foraldrar tan-
ker och agerar och dirmed ocksa vara battre skickade dn ”icke-romer” att
hantera de problem som uppstér kring dessa elever i skolan.

Det ar alltsd romers annorlundahet och avvikande sitt att bete sig som
uppfattas ligga till grund for de problem som skolpersonalen méter i un-
dervisningen av ”"romska” elever och darfor bedoms kunskaper om detta
vara nodvandiga for att kunna hantera svdrigheterna. Till skillnad mot

63 [ sin avhandling Den romska minoriteten i majoritetssambillets skola. Frin bot till
mdajlighet belyser pedagogen Rodell Olgac (2006) hur denna elevgrupp i ett historiskt
och samtida perspektiv ses som ett sirskilt problem bade i och for skolan.
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Gunnel och andra larare i svenska som andra-sprak som tillignar sig kun-
skaper om ”andra kulturer” pa kurser, menas “romska” lararassistenter
ddremot ha tillignat sig de normer och virderingar som forknippas med
”romsk kultur” via sin etniska grupptillhorighet. Skolan kan diarmed ock-
sa sigas praktisera flera alternativ for att hantera olikhet; antingen lita
”svensk” personal g& pa kurs for att lara sig om detta eller att anstalla na-
gon identifierad med ”den kulturen”.

Etniskt kodade arbeten

Den arbetsordning som exponeras i exemplet med savil “romska” ldraras-
sistenter som ldrarna i svenska som andra-sprak, kan med hjalp av Philo-
mena Essed (1996:28) tolkas som genomsyrad av en dynamik dar vissa ar-
betsuppgifter gors till ”normala” och andra till etniska”. En ordning som
denna produceras och uppritthdlls, enligt Essed, till foljd av att viss perso-
nal ges i uppdrag att arbeta med vad som identifieras som specifika etniska
grupper och som inte, vilket ar viktigt att tilligga, utgor en etnisk majori-
tet. En konsekvens av detta, som mina empiriska iakttagelser ger belagg
for och som dven betonas av Essed, ar att sidana arrangemang tenderar
att utvecklas till en ordning dar ovriga kolleger lutar sig tillbaka. Det vill
sdga att de inte ser sig som engagerade eller ens ansvariga for vissa indivi-
der och arbetsuppgifter knutna till dessa. Precis som Essed noterar riskerar
en social organisation som denna att skapa och vidmakthalla en situation
dar inget forandras. Eller som Gunnel beskrev situationen, kollegerna vin-
jer sig vid och utgar fran att hon och ytterligare nigra andra ldrare, via
sarskild fortbildning och ett stort engagemang for ”invandrarelever”, tar
ett overgripande ansvar for dessa elever, varmed ovriga kollegiet befrias
fran denna uppgift. Skolan har dirmed endast funnit ett sitt att hantera
och 16sa en uppkommen situation, som mojliggor en smidighet i det dagli-
ga arbetet, men utan att nigot egentligen forindras.®* Eller for att ta det
med Esseds egna ord: “The organization itself remains exactly as it was,
only it has learned to ‘manage’ cultural difference so that clashes between
institutional culture and the Other can be avoided” (Essed 1996:28).

Det var ocksd detta som iscensattes nar Ilmije, lirarassistenten, borjade
arbeta i skolan. Hennes forordnande som assistent kom att omfatta fler
timmar an vad skolan riknat med att fa. S nidr skolan ddrigenom fatt ett
extra tillskott i sina resurser giller det att anvianda sig val av dem” som na-
gon sa. Utover att IImije fick i uppdrag att arbeta med de elever som utgjort

64 Med utgangspunkt fran just romer ger ocksa Rodell Olgac (2006) exempel pa olika
former av specialundervisning, vilka niarmast fungerat som en kompensation for brist
pé eller franvaro av institutionella forandringar i skolan.
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det primira och grundldggande skalet till atgirden, upprittades dven en lista
over samtliga elever identifierade som romer i Centrumskolans klasser, vilka
IImije uppmanades att s6ka upp och stodja i skolarbetet. Nir jag diskutera-
de detta med Berit for att utkristallisera de motiv som lag till grund for detta
uppldgg, konstaterade hon att dessa elever ”alltid kan vara i behov av extra
stod, eftersom skolan ofta blir mer eller mindre problematisk for dem”.
Strategin att Ilmije ska stodja s manga “romska” elever som mojligt i skol-
arbetet kan enligt detta resonemang tolkas som en forebyggande insats.
Mojligen aterspeglar det ocksa centrala direktiv i kommunen om hur insat-
sen med “romska” lararassistenter tillits att anvindas, fransett detta ser jag
det som angeliget att stanna upp vid Berits kommentar. Det intressanta med
hennes motivering dr namligen att IImije enbart gors till en resurs for elever
identifierade som romer och diarmed varken uppdras eller ens forviantas age-
ra resurs for andra elever som har svérigheter med skolarbetet. Hennes ar-
betsuppgifter definieras alltsd sd att hon uteslutande ska dgna sig at skolans
”romska” elever. Detta genererade i sin tur en situation dar lararna borjar
identifiera och urskilja romer bland skolans elever, vilket Ilmije beskrev sa
har i ett samtal som vi forde med varandra:

Nar jag kom till Centrumskolan trodde en del larare att det bara fanns tre
romer i skolan. Men sd smdningom upptickte dom att det fanns tolv
stycken till, som dom inte kinde till forut.

Det Ilmije berdttar om handlar om att skolans personal, efter att hon pa-
borjat sitt arbete i skolan, borjat utreda vilka elever som ”ir romer”.65
Det borjade med andra ord ses som angeldget att klarligga vilka elever
som ar romer, vilket inte hade haft sa stor betydelse for lirarna innan in-
satsen med assistentstod inleddes. Samtidigt visar detta pa en viktig kon-
trast gentemot manga andra av undervisningens sarlosningar, vilka i forsta
hand motiveras utifrdn pedagogiska skal. I detta fall ar det dock snarare
argument relaterade till etnisk identitet och kultur som tycks ligga till
grund for bade de problemforklaringar som omger “romska” elever och de
losningar som forordas.® Dirigenom gors “romska” elever till en sirskild
angeldgenhet for Ilmije efter att hon anstallts i Centrumskolan och forvan-
tas fungera som ett sarskilt stod for “romska” elever.

65 Se iven Rodell Olgac (2006) for en diskussion om att romer underkommunicerar
sin etniska identitet i skolan for att bli accepterade i skolan.

6 Enligt Rodell Olgac (2006) och Catomeris (2004) erbjéds romer plats i den kom-
munala skolan forst pad 1960-talet. Dessforinnan avslogs romers ansokan om skolging
for sina barn regelmassigt, bland annat med argumentet att dessa barn inte gick att ta
in i den svenska skolan, eftersom deras avvikelse i livsstil och beteende var sd pass om-
fattande i relation till andra barn, det vill siga ”svenska” barn.
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Skillnaden som tudelar

Antropologen Judith Narrowe (1998) som undersokt modersmaélsklasser
beskriver i sin studie hur dessa klasser och modersmalslarare som undervi-
sade dir utvecklades till en egen enhet i skolan, vilket hon menar ar relate-
rat till att skolans ”svenska” larare visade ett pafallande klent intresse och
engagemang for eleverna i dessa klasser. Den ”skola i skolan” som Nar-
rowe redogor for fangar ocksd en visentlig dimension i det som forefaller
bli effekten av anordningen med den ”romska” ldrarassistenten. Det vill
sdga att assistenten och de elever hon ansvarar for bildar nagot som kan
liknas vid en egen separat verksambhet i skolan, vid sidan om eller parallellt
med den 6vriga undervisningen.

Exempel pa etnisk arbetsdelning ger dven antropologen Erik Olsson
(1995) i en studie av ett multietniskt servicehus. Till denna inrittning anstill-
des spansktalande omsorgspersonal med bakgrund fran Latinamerika, med
tanke pd hyresgister med bakgrund fran Latinamerika och Spanien vars
sprakkunskaper i svenska var obefintliga eller begransade. Olssons studie vi-
sar hur detta utvecklade en organisation dar spansktalande hyresgaster hu-
vudsakligen blev en angelidgenhet for den spansktalande personalen. Vard-
bitraden med latinamerikansk bakgrund urskiljdes fran 6vriga vardbitraden
och tilldelades sirskilda arbetsuppgifter, som dessutom kom att innebara ett
extra arbete, som de vintades utfora under raster eller efter arbetspassets
slut. Framforallt visar studien att servicehusets spansktalande vardbitriden
forvantas utfora sirskilda arbetsuppgifter gentemot hyresgister med latin-
amerikansk och spansk bakgrund, som inte niagon av servicehusets ”svens-
ka” omsorgspersonal blir lagd att utfora. Det mejslades ut en ”sarskild roll”
(ibid:130) for dessa vardbitraden, relaterad till etnisk identitet och sprak.

Specifik men rangordnad kunskap

Aven om bide lirarna i svenska som andra-sprak och den “romska” li-
rarassistentens arbeten kan definieras som etniska i Esseds mening, sd ar
det pd samma gang viktigt att ha i dtanke att dessa arbeten ocksa ar for-
enade med en visentlig statusskillnad, som inte bara kan harledas till den
status som dr forbunden med respektive profession, utan ocksd maste for-
stas i relation till en etnisk hierarki. Arbetet med undervisning i svenska
som andra-sprak bedrevs av skolans ”svenska” liarare och var forbundet
med ett anseende som mojliggjorde ett inflytande 6ver skolans verksamhet
men sd var inte fallet for lararassistenten. Ilmije fick sig snarare omtalat
vad hon skulle gora, och hennes beskrivning av sin forsta arbetsdag som
lararassistent, i en annan av kommunens skolor, ger en talande bild av hur
hennes arbetsuppgifter i hog grad bestimdes av andra, vilket pd samma
gdng innebdr ett begriansat utrymmet for egna initiativ och inflytande:

Nar jag borjade mitt forsta jobba som assistent fick jag triffa rektorn pd
morgonen och han talade om for mig vad jag skulle géra. Nar barnen inte
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kom till skolan skulle jag gd hem och hamta dom. Jag skulle vara med pd
fordldramoten och tolka dt fordldrarna och sd skulle jag ringa till forald-
rarna for att informera och berdtta om olika saker som hant i skolan. Pd
rasterna skulle jag vara med de romska barnen och efter att skolan var slut
skulle jag stanna kvar med barnen och hjilpa dem med lixorna eller om
de behovde min hjilp med ndagot annat.

Vad jag har vill komma fram till 4r att all personal med vad som definieras
som kunskap om ”invandrarelever” eller specifika etniska grupper inte till-
skrivs samma stéllning i skolans verksamhet. Den organisation av etniska
arbeten som tar form i Centrumskolan talar ocksd for en rangordning av
bade arbetsuppgifter och kunskaper. I foregdende kapitel gav jag exempel
pa hur skolans modersmalslarare har ett begrinsat inflytande 6ver den
verksamhet som bedrivs i skolan och frimst forvantas komma till skolan
for att genomfora sina lektioner i ett specifikt modersmal. Inte heller Ilmije
betraktades som en kulturexpert, i alla fall inte i den meningen som Gun-
nel och andra ldarare i svenska som andra-sprik, hennes expertposition
strackte sig till att vara expert pad ”romsk kultur”, men utan pondus.

En tudelad elev- och personalgrupp

I detta kapitel har jag undersokt hur framforallt elever men ocksa perso-
nal, utifrdn forestillningar om kulturella och nationella olikheter, genom
kategorisering tudelas i Centrumskolan. Jag har visat hur dessa skillnader
gors sarskilt tydliga i sammanhang relaterade till skolans mangkulturella
arbete och ambitioner. Analysen visar hur antaganden om sadana skillna-
der skapar och uppritthéller vissa handlingsmonster i det dagliga skollivet
och hur det dirigenom ter sig sjalvklart att sirskilja elever som svenskar,
invandrare eller romer. Eller att anstilla romska” lararassistenter nar det
blir problem med ”romska” elever.

Redogorelsen talar ocksa for att skolpersonalens forestillningar om kul-
turella och nationella skillnader genererar behov av kunskap om detta. Det
ar denna tanke som motiverar att “invandrarelever” forvintas beritta eller
visa ndgot om sin kultur for skolans ”svenska” elever och gor det angela-
get for en del ldrare att skaffa sig kunskap och ibland till och med utveckla
expertkunnande om ”invandrarelevers kulturer”. Analysen visar hur sko-
lans elever tudelas som svenskar och icke-svenskar och hur detta gors ge-
nom skolpersonalens ambitioner att ge uppmarksamhet till eller forsoka
hantera de skillnader som skolans elever sammanfors med. Det gors dar-
emot sillan med utgdngspunkt fran elevernas egna erfarenheter, utan med
utgdngspunkt fran skolpersonalens kategoriseringar. I nista kapitel gar jag
vidare med att undersoka hur denna tudelning av eleverna genererar olika
forklaringsmodeller till elevernas handlande.
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KULTUR OCH KLASS
SOM SARSKILJARE

Maggan: Jag gillar ju att ha struleleverna. Forr ndr vi hade rena eken- och
centrumklasser tyckte jag att det var jattetrakigt att undervisa
ekenklasserna. Dom var sd perfekta pd ndgot sditt, de var mest
bara intresserade av att rikna podng pd sina prov. Det gdr inte
att komma ifran att eleverna fran Centrum oftast dr strulelever-
na och invandrareleverna, medan eleverna fran Eken dr mer
oversittare. Jag bade svdrt for dom klasserna, dom var sd prakti-
ga och alla gjorde precis som man sa. Man ska nog ocksd ha
klart for sig att dom eleverna sikert kndckt fler lirare genom
daren dan vad strulklasserna fran Centrum har gjort. Dom har
verkligen psykat och varit kritiska mot mdnga ldrare.

Sabine:  Varfor gillar du struleleverna och invandrareleverna mer?

Maggan: Man kan skalla pd dom och vara mer direkt i kontakten, utan
att det blir jobbigt tillbaka. Det dr mer liv och fart i dom. Med
eleverna fran Eken blir det ofta jobbigt pd ett helt annat sdtt, det
blir kinsligt nir man skdller och tillrdttavisar dom. Man mdste
alltid tinka pd vad man sdger, annars kommer det tillbaka pa
ndgot obebagligt sitt. Men sd tycker jag ocksd att jag dr bdttre
pa att jobba med eleverna fran Centrum.

Den hir dialogen mellan Maggan och mig ar ett utdrag fran ett langre
samtal som vi forde och hidr har vi just kommit in pd temat ”struleleverna
fran Centrum”. Maggans reflektioner om elever fran Centrum respektive
Eken ger uttryck for en personlig uppfattning, men speglar samtidigt en
syn pa skolans elever som delades av manga larare. Utover att hennes
kommentarer formedlar sympati, for att inte siga ett starkt gillande av
eleverna fran Centrum, rymmer de ocksa synpunkter som ofta upprepades
i skolpersonalens diskussioner om eleverna. Dessa hade sin utgdngspunkt i
tankar om visentliga skillnader mellan skolans elever och iscensattes ge-
nom kategoriseringar som just ekenelever, centrumelever, invandrarelever,
strulelever och Oversittare. Resonemangen om eleverna, vilka ofta framstar
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som tidmligen entydiga, rymmer dock dven motsédgelser. Det vill siga, pa
samma gang som elever fran Eken uppfattas svara mot skolpersonalens
forvantningar pé en idealelev, omtalas de ocksd som lite for perfekta. Li-
kavil som elever fran Centrum, som ofta forknippas med bekymmer och
problem béde i undervisningen och for skolan, anda tillskrivs en rad egen-
skaper som ldrarna uppskattar. Maggans kommentar talar dven for att de
bilder och forvantningar som omger eleverna ar relaterade till 4 ena sidan
det som dr forbundet med skolans uppdrag, att eleverna framforallt upp-
mairksammas i relation till skolarbetet, & andra sidan att de férmedlar mer
allmangiltiga uppfattningar om elevernas beteende.

I det foregdende kapitlet visade jag hur forestallningar om kultur, etnisk
och nationell identitet gor en del elever till svenskar och andra till invandra-
re eller romer. Ambitionen med detta kapitel ar att undersdka hur konstruk-
tionen av kategorierna ir en produkt av mer sammansatta och varierande
processer dn vad jag hitintills diskuterat. Jag kommer att undersoka hur
klass och kultur utgor tva centrala forklaringsmodeller i skolpersonalens
forstaelse av eleverna och deras foraldrar. For att vara mer precis, forsoker
jag ringa in hur kategorin ”invandrarelever” vanligtvis tolkas utifrdn fore-
stallningar om kultur, medan ”svenska” elever tolkas utifrin antaganden
om klassposition. Jag visar ocksa hur elevernas bostadsomraden ges betydel-
se for skolpersonalens forstaelse av deras beteende. Med start i lararnas re-
sonemang om Eken och Centrum, inleder jag med att undersoka hur elever
och forildrar fran dessa bostadsomrdden tillskrivs olika egenskaper visavi
skolans verksamhet. Darefter visar jag hur idéer om medelklassbakgrund re-
spektive ”annan” kulturbakgrund blir viktiga i lirarnas interaktion med
eleverna och utgor centrala instrument i den sirskiljande praktik som tar
form i skolan. Med avstamp i detta forsoker jag dven aktualisera fragor om
vart ”svenska” elever frin Centrum, som inte identifieras med en medel-
klassbakgrund, tar vigen i skolpersonalens resonemang om kultur respekti-
ve klass. T kapitlets avslutande del och med utgéngspunkt fran mina iaktta-
gelser av elevernas uppdelade placering i matsalen, relaterad till bostadsom-
rade, etnicitet och kon, undersoker jag i vad mén skolpersonalen alls fore-
stillde sig att det var mojligt att paverka eller forandra sidana monster.

Geografiska omraden gors till sociala omraden

Centrumskolans inskolningsgrupp, det vill sdga den arbetsgrupp som an-
svarar for arbetet med de nya klassindelningarna infor drskurs sju, har
mote. Gruppen som bestir av ldrarrepresentanter fran samtliga skolor
inom enheten triffas i elevvdardspersonalens samtalsrum. Diskussionen un-
der motet har framst handlat om vilka kriterier som bor vara vigledande i
arbetet med ait sdtta samman de nya klasserna, men lider nu mot sitt slut.
De flesta drojer sig kvar for att smdprata lite med kollegerna innan de de-
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finitive bryter upp for att dtervinda till sina skolor. Det blir en del und-
ringar och prat om hur situationen ser ut pd de olika skolorna. Hanna frdan
Centrumskolan passar pad att informera de andra ldrarna om att skolan ut-
lyst en psykologtjanst som kommer att bli tillginglig for alla skolor inom
enheten. En psykolog har linge efterlysts och beskedet vilkomnas med
stor beldatenhet av de andra nirvarande. Ulla som arbetar i en ldg- och
mellanstadieskola i Centrum, kommenterar genast att hon har ett éver-
hingande bebhov av psykologutredningar i sin klass och borjar redogéra
for de problem som mdnga av eleverna har. Framforallt ror det sig om
pojkar vilka hon beskriver som okoncentrerade, oroliga och omogna. Hon
rabblar ndgra elevnamn, varav flertalet klingar utlindskt i mina bron. De
andra lararna fran centrumomrddet instdmmer i Ullas beskrivningar och
talar om “akuta utredningsbehov” bland eleverna. Efter en stund vinder
sig Ulla till en av ldrarna i Eken och sdger “men ni har vdl knappast ndgra
barn som behéver utredas”, vilket bekriftas med ett "nej” och en litt hu-
vudskakning fran denna ldrare. Ett leende sprider sig i gruppen och en av
de andra lararna fran Centrum konstaterar att “ddr kan det ju bara pa sin
héjd finnas nagot enstaka utredningsbebhov”.

Jag tror samtliga skulle ha blivit forvdnande om ldraren fran Eken hade
besvarat Ullas fraga med att det faktiskt finns ett ansenligt behov av ut-
redningar dven i Eken. Sjdlva tanken pd att det kan finnas ett omfattande
utredningsbehov bland eleverna fran Eken ter sig smadtt orealistisk. Vad
som gestaltas i illustrationen frdn detta mote dr alltsd konstateranden om
att framforallt elever frain Centrum har problem, vilka beskrivs som kon-
centrationssvarigheter och oro, och i médnga fall bedoms vara av sd pass
allvarlig karaktir att det krdvs psykologinsatser.

Som jag redan varit inne pa, och som Maggans resonemang i kapitlets
inledande illustration later forsta, var det dock inte givet att elever fran
Eken inte forknippades med ndgra svarigheter alls, eller uppfattades vara
helt problemfria. Daremot uppfattades deras problem vara av en annan
karaktdr och de storde inte skolans undervisning, som Sverker forklarade
saken for mig.

Det kanske finns problem i Eken ocksd, men det dr i sd fall andra pro-
blem. De stor inte oss ldrare om man sdger sd, vi blir inte oroliga av det.
Problemen med centrumeleverna stor mer och vi ldgger vdr energi pa det
som stor i skolan och undervisningen. Egentligen dr det ju ganska knepigt
att det dr sd, men d andra sidan kommer man ju inte ifran att de vi har
problem med i skolan kommer fran Centrum och inte Eken.

Forutom att Sverkers resonemang later forstd och i det samma ger en bra
illustration av hur skolans institutionella sammanhang inverkar pa de po-
sitioner som eleverna tilldelas, d4r han precis som Maggan mdn om att
markera att det inte bara dr sa kallade centrumelever som skapar problem
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i skolan. Uppfattningar som dessa fordes ocksa ofta fram i motesdiskus-
sioner och i spontana resonemang mellan lirarna. Exempelvis som i fol-
jande reflektion fran en sen fredagseftermiddag niar Kent med en trott blick
pa sitt armbandsur vinder sig till och mig och ytterligare en kollega och
faller orden ”nu aterstar en listimme med 7C, det blir lugnt och skont nir
stokeleverna forsvunnit till svenskatva”. Nar jag undrar om det framforallt
ar ”svenskatva-eleverna” som ar de stokiga eleverna, modifierar han sin
kommentar och svarar istillet s har:

Nja, jag vet inte riktigt om det dr dom som dr dom riktiga stokeleverna, men
det blir pad ett annat sdtt ndar dom inte dr ddr. Mdnga av dom dr spontana
och det hander alltid nagot runtomkring dem. Men pd sitt och vis blir det
faktiskt roligare nar dom dr dir och lite smadtrist ndr dom inte dr ddr.

Sverkers sitt att karaktirisera och tala om elever identifierade som invand-
rarelever forefaller inte vara sdrskilt ovanligt, tvirtom kanns det vilbe-
kant. Arbetet med dessa elever har i andra sammanhang beskrivits som att
varje dag fylls med nya intryck, upplevelser och kinslor, likasa att dessa
elever kriver flexibilitet, men ocksd mer nirvaro fran lirarens sida in
andra elever (Ask 1996, Runfors 2003). Ett dterkommande drag som till-
skrivs dessa elever tycks i enlighet med Kents spontana kommentar handla
om att de bjuder pa savil overraskningar som starka kinslor. Vad ordval
och uttalanden som dessa signalerar ar att narvaron av si kallade invand-
rarelever tillfor ndgot av en extra krydda i skolan, som gor det bade roligt
och spannande att arbeta dir. En del larare gav uttryck for att ”invand-
rarelever” star for en genuinitet i sina uttryck. De menade att elevernas
handlande praglas av en oforstilldhet och att det vilar ndgot naturligt 6ver
deras sitt att bete sig, som inte dterfinns pd samma satt hos ”svenska” ele-
ver, eller i varje fall inte elever frin Eken. Enligt Kent, Sverker och Mag-
gans resonemang ter sig “invandrarelever” som livfulla, spontana och di-
rekta i sitt satt att vara, vilket stills i kontrast till eleverna fran Eken som
snarare uppfattas vara lite for artiga och valanpassade och det sd pass att
de nistan blev en smula trikiga. Elever frin Eken omtalades ocksa som
aningen for sjdlvsakra, ”de gdr med nésan i vidret”, som nagon av liararna
beskrev det. Under denna yta av stundtals positiva omdémen och sirdrag
forknippade med ”invandrarelever” alternativt ”centrumelever” aterfinns
dock dven dterkommande dsikter om att det dr eleverna fran Eken som
bast motsvarar skolans forvantningar pa elevers beteende. Eleverna fran
Eken var skolans monsterelever, medan elever fran Centrum ofta miss-
lyckades med att svara upp mot sddana forvantningar och snarare betrak-
tades som svirhanterliga och besvirliga for skolans personal.
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Tvd upptagningsomrdden, tva elevgrupper och tva
fordldragrupper

Den distinktion som Ingela gjorde mellan Centrumskolans elever vid mitt
forsta besok pa skolkontoret hade alltsa giltighet aven bland dem som dag-
ligen arbetade i skolan. Redan en av de forsta dagarna som jag var i sko-
lan, kommenterade Berit min forskning i ordalag som formedlade att
Centrumskolan madste vara ett intressant studieobjekt for mig och da sar-
skilt med tanke pa dess elevsammansittning och den olikhet som speglas i
denna. Vad Berit mer precist hinsyftade pd med sin kommentar var att
eleverna kommer fran tva sd olika sociala omrdden som Eken och Cent-
rum. Aven om Centrumskolans elever i regel beskrevs som tva elevkatego-
rier som uppfattades vara valdigt olika sinsemellan, sd gjordes dock denna
distinktion pa lite olika sitt, vilket jag nu kommer att belysa narmare.

Skolpersonalens satt att tala om eleverna som centrum- respektive eken-
elever anger formellt de geografiska omraden fran vilka eleverna kommer,
men sammanfaller ocksd med, som jag visat, en uppdelning i svenskar och
invandrare. Att kalla elever for eken- respektive centrumelever signalerar
dirmed inte bara vilka bostadsomriden eleverna kommer frin, det for-
medlar ocksd nagot om vilka eleverna antas vara, hur de med utgangs-
punkt frdn detta forvintas bete sig och vilka forvantningar som skolans
personal darfor tycker sig kunna stilla pa eleverna samt deras foraldrar. Sa
medan elever fran Eken i regel formodades vara ambitiosa och framgangs-
rika i sina studier, forvantades elever fran Centrum i hogre grad vara omo-
tiverade och darmed ocksd prestera mindre i sitt skolarbete. I linje med
detta karaktdriserades dven elevernas fordldrar som varandras motpoler.
Vad det giller foraldrar fran Eken riaknade skolans personal med att de
skulle bete sig pa ett ansvarstagande sitt i relation till sina barns skolgang,
genom att vara flitigt narvarande pa skolans forildramoten och allmant
engagerade i skolan. Detta forvintade man sig dock inte alls i samma ut-
strackning fran foraldrarna i Centrum, som snarare forknippades med
franvaro pa foraldramoten och andra typer av informationstraffar riktade
till fordldrarna (jfr Nordheden 1996, Granstedt 2006).

Aven om forildrarna frin Centrum i storre utstrickning dn forildrarna
fran Eken forknippades med problem, sa verkade skolpersonalen paradoxalt
nog ge foraldrar i Centrum mindre uppmarksamhet an foraldrar i Eken, dt-
minstone nar det rorde sig om sddant som inte var kopplat till invandrars-
kap och migration. Det verkade som om foraldrarna fran Centrum forsvann
ut ur skolpersonalens synfalt och ut i perferin, vilket dven foljande exempel
ger en god illustration av. Scenen utgors dannu en gang av ett mote dar over-
gangen fran mellan- till hogstadiet diskuteras och dar samtliga mellanstadie-
skolor i upptagningsomradet ar representerade. Samtalet har precis kommit
in pd ekenforildrars engagemang for sina barn” nir Lena, en av ldrarna,
med en suck bryter in i samtalet och kommenterar att det faktiskt kan vara
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ganska kravande att bemota dessa foraldrar som “alltid gor sina roster hor-
da och stiller krav”. Varpa en av liararna som representerar mellanstadie-
skolorna i centrumomradet med emfas stimmer in.

Ja, det dr faktiskt inte bara fordldrar i Eken som dr engagerade i sina barn,
centrumfordldrarna dr ocksd det. Men man lyssnar inte pa dom pd samma
sdtt och dom har inte samma ndtverk som ekenforildrarna. Jag har fak-
tiskt manga fordldrar som ringer till mig och har synpunkter pd vad vi ska
gora i skolan och jag tycker da inte att det dr ndgot fel pd varken deras re-
sonemang eller engagemang.

Kommentaren foljdes av ett ”jo, visst” fran ndgra av de andra ldrarna,
men darefter atervander samtalet till fordldrarna fran Eken. Handelsen ger
ironiskt nog en omedelbar illustration av det Lena och mellanstadieldraren
fran Centrum precis gett uttryck for. Aven om forildrar fran Centrum an-
ses visa intresse for skolan, genom att ringa till lirarna och framfora sina
synpunkter pa skolans verksamhet, sd dr det som om detta inte raknas pa
samma sitt. Likaval om flertalet lirare vid motet tycks vara Gverens om
att aven dessa foridldrar visar engagemang for skolan, sd tycks de 4n en
gang forsvinna ut frdn uppmairksamhetens sfir och bort fran det samtal
som pagar. Istillet dtergdr samtalet till att handla om forildrarna i Eken.
Overhuvudtaget forekom forildrar fran Centrum sillan i samtal som rorde
olika samarbetsprojekt mellan hem och skola (jfr Cederberg 2006).
Liknande iakttagelser lyfts fram av den danske utbildningsforskaren
Thomas Gitz-Johansen (2003), som i en studie av larares etniska represen-
tationer av elever i en lagstadieskola, noterar att dessa i hog grad flyter
samman med en karaktirisering av det bostadsomrade dir eleverna ar bo-
satta. Lite forvanat noterar Gitz-Johansen att lararna inte dgnar sig at att
tillskriva eleverna etniska stereotypier i den utstrickning som han sjilv
hade forvintat sig, exempelvis pastienden om att elever med viss etnisk
identitet ar svaga i skolan. Istdllet 4r det lirarnas syn pa de aktuella bo-
stadsomrddena som blir avgorande for deras forstdelse av eleverna, vilket
tar sig uttryck i att bedomningar av elevers kapacitet i skolarbetet sam-
manfors med allmdnna uppfattningar om det bostadsomrade i vilket ele-
verna ir bosatta.®” Diremot ligger Gitz-Johansen mirke till att vissa av de
ord ldrarna anviander for att beskriva elever med annan etnisk bakgrund
an dansk, ar mer frekvent forekommande, sarskilt formuleringar som syf-
tar till att dterge problem, sisom beteendeproblem, socialt svag” eller

67 Se dven Molina (1997) for en analys av hur bostadssegregationen i Sverige under se-
nare tid dndrat karaktir frin en ren socio-ekonomisk uppdelning till ett alltmer rasifie-
rat monster. Molina visar ocksd att den etniska boendesegregationen i Sverige i hog
grad dr en segregation mellan den s kallade svenskfédda befolkningen och den in-
vandrade.
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”understimulerad”. Det vill siga problemkategoriseringar som aterspeglar
skolans institutionella uppdrag att bedriva undervisning. Det visar sig att
problemkategorierna ocksd har en koppling till etnicitet. Om 4dn pa ett
subtilt sdtt, s& menar Gitz-Johansen att problemkategoriseringar som
osjalvstandig i skolarbetet, bristande skolforméga eller att fordldrarna har
laga utbildningsambitioner for sina dottrar, ofta kopplas samman med ele-
ver identifierade med en annan etnisk bakgrund dn dansk.

En homogeniserad forstelse av elevproblem, liknande den som Gitz-
Johansen pekar pd, visar sig dven i mitt material och da sarskilt i relation
till sddana atgirder fran skolans sida som kan karaktiriseras som special-
pedagogiska. I dessa sammanhang framtridde namligen lararnas kianne-
dom om elevernas problem och hemférhallande som betydligt mer indivi-
dualiserad i relation till svenska elever an till elever identifierade som icke-
svenska. Mitt intryck dr ocksd att de specialinsatser som riktades mot
”svenska elever” i storre utstrickning kopplades samman med neurologis-
ka diagnoser eller en psykosocial problematik i familjen, medan stodinsat-
ser som riktade sig mot ”invandrarelever” i storre utstrickning motivera-
des utifrdn skolproblem med grund i ”spriksvéarigheter” och bristande
”studieteknik”, daremot sillan utifrdn neurologiska diagnoser. Eller som
Lena svarade nir jag frigade henne vad det innebar nir elever med sa kal-
lad invandrarbakgrund beskrivs som ”svaga”.

Egentligen blir det kanske fel att sdga sd, men mdnga av dom dr ju svaga i
svenskan och da blir det litt sd att man tanker att dom dr svaga i dom
andra dmnena ocksd och det blir dom ju ocksd pa sitt och vis och da siger
man att dom dr svaga, fast dom kanske inte dr svaga i sig.

Detta kastar ljus over hur ldrarna i sitt tal och handlande sammanfor an-
taganden om bostadsomrdden med forvantningar pa beteende och presta-
tioner i skolarbetet och da framst i relation till elever och forildrar fran
Centrum och hur detta ocksi tillférs en sprikdimension.68 Det aktualise-
rar dven fradgor om hur en sidan sammanlinkning tar form gentemot ele-
ver och foraldrar i Eken och i ndsta avsnitt forsoker jag ringa in hur denna
uppmarksamhet i hog grad definieras utifran en forstdelse av klass.

68 Se Runfors (2003) och Cromdal & Evaldsson (2003) for en nidrmare diskussion om
hur kunskaper i svenska spriket gors till ndgot centralt vad det giller elever med si
kallad invandrarbakgrund.
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Klassosaker lararkar

Jag har tidigare visat hur fordldrar fran Eken verkade orsaka personalen
mer huvudbry i det dagliga arbetet, bland annat genom att deras savil re-
ella som indirekta nidrvaro i skolverksamheten upplevdes stilla krav pa
skolan och dess personal, pa ett sitt som inte ndgon motsvarighet vad gall-
er fordldrar fran Centrum. Hur dr det dd mojligt att narmare forsta den
press som manga larare upplevde fran foraldrarna i Eken?

Lat mig borja med att saga att fordldrar fran Eken generellt sigs som
manniskor med makt och inflytande, inte minst i betydelsen att de uppfat-
tades kunna ”dra i trddarna”, som nigon formulerade saken. De bedom-
des vara manniskor som mot bakgrund av social position kunde kontakta
tjansteman och chefer pa skolkontoret, soka upp kommunpolitiker for att
driva sina intressen eller pd annat sitt framfora sina synpunkter och 6ns-
kemal. Aven om en del lirare med bestimdhet hivdade att de inte lit sig
”styras av ekenforildrarna”, sa var dessa fordldrar andd markant narva-
rande i den dagliga verksamheten och detta till synes oberoende av om de
bemottes med respekt eller inte. Noteringen fran mina faltanteckningar
nedan skildrar en siddan alldaglig situation av lirarnas upptagenhet visavi
fordldrar i Eken, som ocksa speglar ndgot av den osikerhet som omger
skolpersonalens forhéllningssitt gentemot dessa foraldrar.

Sitter tillsammans med Cia och Stine ndr de diskuterar schemadndringar.
Plotsligt far Stine vildigt brattom, hon har en tid att passa, ska triffa en
elev och fordlder for utvecklingssamtal. Hon berdttar for Cia att hon da-
gen innan tagit miste pd tiden for ett utvecklingssamtal och kommit tjugo
minuter for sent och bur “himla pinsamt” det varit. Cia kommenterar det-
ta med “du behéver inte tycka det dr pinsamit bara for att hennes pappa dr
ldkare”. Pd det svarar Stine “det dr inte bara darfor, jag kom ju for sent”.
Nar Stine skyndat ivig vinder Cia sig till mig och sdger att "manga som
arbetar i skolan har en overdriven respekt for fordldrarna i Eken bara for
att dom dr vilutbildade och kan fora sin talan”.

Vad som upprepas ett flertal ganger i denna illustration dr, menar jag, en
uppmirksamhet pd den aktuella fordlderns yrke och den sociala status
som forknippas med detta. Forst i Cias och Stines samtal nir Cia forsoker
ge stod till sin kollega genom att sdga att det val inte var s farligt att hon
kom for sent. Direfter ndr Stine menar att det inte bara dr det faktum att
pappan ar likare som gjort hiandelsen pinsam. Slutligen ar det ocksa denna
aspekt som Cia refererar till nir hon kommenterar handelsen till mig efter
att Stine lamnat oss. Det ar alltsd i relation till den aktuella fordlderns yr-
kesposition som Stines forsening till utvecklingssamtalet framforallt tycks
tillforas betydelse och mindre avseende det faktum att hon faktiskt kom
for sent.
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Det dr nagot i stil med detta som kan anas niar Maggan i kapitlets inledan-
de dialog havdar att illa genomtankta tillsagelser riktade mot elever fran
Eken riskerar att fi konsekvenser som kan bli obehagliga eller svara att
hantera. Det vill sdga, larares tillrittavisningar av elever fran Eken riskerar
att resultera i kritik fran deras foraldrar, som en del lirare upplever som
svar att bemota och hantera. Dessa synpunkter star i tydlig kontrast till det
forhallningssitt som tog form gentemot fordldrar i Centrum, dir beto-
ningen snarare lag pa att de minsann fick anpassa sig till skolans regler, ti-
der och 6verenskommelser.

Aven om lirare med tanke p4 sin utbildningsbakgrund generellt sett kan
positioneras som medelklass och att de i det avseendet har samma klasspo-
sition som manga forildrar i Eken, sd menar jag att det ar en klassosiker-
het som signaleras i den press och de krav de ger uttryck for i relation till
dessa forildrar.6® Med detta menar jag att skolpersonalens sitt att forhalla
sig till foraldrar i Eken snarare ger uttryck for ett underlage, an att de age-
rar utifrdn jamlika positioner och att detta kan forstds inom ramen for en
klasstruktur.

Analyser som pa liknande sitt visar pa det jag tolkar som en klassosa-
kerhet diskuteras dven av andra forskare. Exempelvis uppmarksammar
Runfors (2003) hur lirare i de ”forortsskolor” hon undersokt beskriver
det som positivt att inte behova vara utsatta for kritiskt granskande me-
delklassforaldrar. Lararna i Runfors studie ar vidare av uppfattningen att
det arbete de utfor i ”forortsskolan” forser dem med storre auktoritet.
Detta knyter de till en kidnsla av mer professionalitet i yrkesutovandet, an
vad de tror skulle vara mojligt att uppna pa andra skolor.

Vidare identifierar Ljungberg (2005) pafallande skillnader i de kon-
fliktmonster som tar form i skolpersonalens skildringar av sina erfarenhe-
ter fran interaktioner med olika fordldrar. En av rektorerna i Ljungbergs
material beskriver forhallningssitten i termer av offensiva respektive de-
fensiva strategier. Varav den senare strategin, kdannetecknad av ett mer for-
siktigt och lagmalt bemotande av foridldrarna, i forsta hand tillimpas i
skolans interaktioner med medelklassforaldrar. En annan rektor i Ljung-
bergs studie ger uttryck for att det ar ”littare att hantera” (ibid:90) ”in-
vandrarelevers” forildrar och forklarar detta med att inte alls i samma
omfattning som medelklassfordldrar ofta gor, stiller lika hoga och pres-
sande krav pa skolans personal.

Aven Bunar (2001) snuddar vid detta utifrin observationer av att lirare
i ”forortsskolor” ibland sager sig ha omdefinierat sin lirarroll och med

69 Enligt Higerstrém (2004) finns det fa svenska studier som explicit behandlar lirares
klassbakgrund och dess betydelse for interaktioner med elever och forildrar. T mycket
av den utbildningsforskning som bedrivs ses ldrare i forsta hand som representanter for
skolan och de medelklassnormer skolan som institution stir for och reproducerar, men
mindre i relation till sin egen klassbakgrund.
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detta vill gora gallande att de overtagit en del av fordldrarnas roll i rela-
tion till skolans ”invandrarelever”. Resonemang som i hég grad baseras pa
argument om att dessa foraldrar har begransade mojligheter att bista sina
barn i skolarbetet.

Ett genomgéende tema i dessa studier tycks uppenbart handla om att for-
aldrar i hog grad forefaller bli bemotta utifrdn den klassposition de till-
skrivs. Det vill siga att foraldrars klassposition far betydelse for det bemo-
tande som skolans personal ger. Den forsiktighet, som dven i dessa fall,
kommer till uttryck i skolpersonalens bemotande av forildrar identifierade
som medelklass faingar ocksd ndgot av den klassosikerhet jag dr inne pd i re-
lation till mina egna iakttagelser. En medelklassposition tycks dven i dessa
studier foras samman med antaganden om mer kompetens i foraldraskapet.

For att forsoka summera de linjer som s har langt kan skonjas i skol-
personalens resonemang och handlande gentemot elever och forildrar fran
Eken respektive Centrum, tycks det for det forsta rimligt att havda att des-
sa omrdden inte enbart forstds som geografiska omrdden och indelningar.
Snarare verkar bostadsomradena vara behiftade med en karaktir som i
hog grad bestims av de manniskor som dr bosatta diar och de forestall-
ningar som de sammanfors med. Denna karaktirisering ar inte heller ute-
slutande kopplad till en etnisk indelning i svenskar och icke-svenskar, vil-
ket mojligen en forsta anblick kan ge intryck av. Den dr ocksa forbunden
med antaganden om klassposition, som i detta fall fraimst handlar om att
en del elever och fordldrar identifieras som tillhérande en medelklass. Mer
dn sa ar de forvantningar som riktas mot elever och forildrar i respektive
bostadsomrade ocksd sammantvinnade med skolans institutionella upp-
drag. Skolpersonalens forestillningar om sa kallade centrum- och ekenele-
ver speglar med andra ord en sammansatt bild, som knappast later sig re-
duceras till enbart en av dessa aspekter.

Klass eller kultur

Med utgéngspunkt i den komplexitet som ar forbunden med forstaelsen av
eleverna och deras beteende avser jag nu att narmare undersoka tva av de
tolkningsraster som skolpersonalen anviande sig av, namligen klass respek-
tive kultur. For att visa hur detta skapar tva skilda forklaringsmodeller
och hur dessa skiftar beroende pa vilken/vilka elever det ror sig om, ater-
vander jag dnnu en gang till Sverker, Maggan och Kent och till de olika
karaktarer som de tillskriver eleverna fran respektive omrade.

Elever fran Centrum framstills i deras kommentarer som genuina, spon-
tana, direkta och naturliga, vilket de forknippar med en annorlunda kul-
turbakgrund, det vill siga en kultur forknippad med annan etnisk bak-
grund in svensk. Aven om egenskaper som dessa i andra sammanhang inte
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sdllan ses som markorer for arbetarklassen (jfr Skeggs 2004, Ambjornsson
2004), sa sammanfors de i mitt material foretridesvis med antaganden om
”andra kulturer”. Daremot tolkades elever fran Eken sa gott som aldrig i
termer av kultur i relation till etnisk bakgrund. Nir deras beteende ur-
skiljdes som Overlagset och instillsamt eller att de agerade alltfor praktigt,
sa uppfattades detta snarare vara uttryck for den klassbakgrund med vil-
ken de identifierades. S& om det var en medelklassbakgrund som i hog
grad antogs ha format eleverna fran Eken, sa var det snarare en etnisk eller
kulturell bakgrund som ansdgs ha format eleverna fran centrumomradet.
Detta gestaltas kanske som allra tydligast i relation till kategorin romska
elever, som jag diskuterade i foregadende kapitel. Det ar ocksa denna diffe-
rentierade forstaelse som iscensitts i mitt samtal med Ingela pa skolkonto-
ret, nar hon gor (svensk) “medelkklass” till en 6verordnad forklaring till
”ekenelevers” framgang i skolan, medan ”annan kultur” snarare ligger till
grund for att forklara ”centrumelevers” bristande framgéng i skolan. En
annan konsekvens av dessa resonemang ar att sa kallade medelklasselever,
enligt lararnas sitt att se, i stor utstrackning kopplas samman med en iden-
titet som svenskar. En identitet som invandrare tycks diremot ndrmast
utesluta en medelklasstillhorighet.

I boken Young, Gifted and Black, diskuterar Mdirtin Mac an Ghaill
(1988) skolans bendgenhet att anvinda sig av skilda forklaringsmodeller
for att analysera elevers beteende. En av de slutsatser som Mac an Ghaill
drar fran sin studie dr att ”afro-karibiska” och asiatiska” elevers bristan-
de skolframgang nastan uteslutande forklaras med hanvisning till ”deras
kultur”, medan ”vita” (brittiska) elevers tillkortakommanden i skolarbetet
i regel forklaras med hjilp av en klassanalys. Lirarnas tolkningar av
”afro-karibiska” och “asiatiska” elevers skolprestationer ar dock inte be-
gransade till att kultur och etnicitet gors till en primar analyskategori, en-
ligt Mac an Ghaill homogeniseras ocksa dessa elevers klassbakgrund till
arbetarklass.

I jamforelse med Mac an Ghaills analys som talar for en homogenise-
ring av “afro-karibiska” och ”asiatiska” elevers klassbakgrund, vill jag
dock havda att klasstillhorighet s som det gestaltas i mitt material sillan
overhuvudtaget uppmarksammas i relation till kategorin invandrarelever.
Deras bakgrund framtriader snarare som klasslos i skolpersonalens reso-
nemang och reflektioner och dirmed inte ens som en homogeniserad klass-
bakgrund. Aven om skolpersonalen i sina beskrivningar av ekenomradets
”skyddade medelklassmiljo” hiavdade att manga elever fran detta omréde
saknade erfarenheter praglade av materiell och social utsatthet, vilket sna-
rare tillskrevs eleverna fran Centrum blev dessa aspekter knappast foremal
for ndgon klassanalys vad det giller eleverna fran centrumomrddet. Istillet
blev de foremal for en analys som kretsade kring kultur, i vilken erfarenhe-
ter av en materiell knapphet snarare sammanfordes med en annorlundahet
knuten till erfarenheter av migration. Det var sdledes inte en klassmassig
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skillnad i termer av medel- respektive arbetarklassbakgrund som stilldes i
fokus for uppmarksamheten eller gjordes till foremal for en narmare ana-
lys. De som skiljde sig fran skolans ”vi” och medelklassnormer uppfatta-
des fraimst ha en annan kultur, och det problem som skulle 16sas med ut-
gangspunkt fran detta definierades darfor i forsta hand som ett kulturellt
problem och inte som ett klassproblem.”? Tidigare forskning har visat att
elever med arbetarklassbakgrund ofta gors till de problematiska och avvi-
kande i skolan (Hagerstrom 2004). En friga som dock ter sig rimlig att
resa mot bakgrund av de iakttagelser jag gjort, ar om det skett en forskjut-
ning sd att det numera ar relevant att havda att det framst ar elever identi-
fierade med ”en annan kultur” som gors till avvikare i skolan.

Klass bade osynliggjort och narvarande

Om klassmissiga skillnader tenderar att blir osynliggjorda i lirarnas arbe-
te med eleverna till forman for en uppmarksamhet pa kulturella skillnader,
vad betyder det i s fall for ”svenska” elever som inte identifieras med en
medelklassbakgrund? Hur tolkas dessa elever och hur gestaltas den upp-
marksamhet som riktas mot dessa elever?

Aven om de till sitt antal var relativt fa, fanns det etniskt svenska elever
som var bosatta i Centrum. En forsta iakttagelse som kan goras i relation
till dessa elever dr att de, enligt skolpersonalens sitt att se, hade lite
gemensamt med eleverna fran Eken och vice versa. Det ar alltsd ndgot som
uppfattas skilja dessa elever at och detta nagot forefalla ligga bortom etni-
citet. Den skiljelinje som markeras handlar snarare om att elever fran
Eken, men inte elever fran Centrum, kopplas samman med en medelklass-
bakgrund. Elever fran Centrum uppfattades vara ndgot annat, men detta
andra definierades och beskrevs sillan i termer av klass. Enligt Maggans

70 Det finns méanga forskningsresultat som visar pa att det ér rimligt att tala om skolan
som en medelklassinstitution. Det kan darfor ocksd betraktas som en etablerad kun-
skap att skolan priglas av medelklassnormer och tar utgangspunkt i sddana virdering-
ar. For att nimna ndgra centrala och numera klassiska verk som lagt en teoretisk grund
for att analysera hur skolan reproducerar samhillets klassrelationer, vill jag forst han-
visa till de franska utbildningssociologerna Pierre Bourdieu och Jean-Claude Passeron
(1977) och deras bok Reproduction in education, society and culture. Denna studie vi-
sar att skolan via symboliska mekanismer premierar och liar ut den styrande klassens
normer. En annan klassiker som kan nimnas i detta sammanhang dr den brittiske ut-
bildningssociologen Basil Bernstein (t ex 1975) som utvecklat en teori om sprik och
sprikanvindning och med utgdngspunkt fran detta visar att skolans sprak karaktarise-
ras av vad han kallar en utvecklad kod, det vill siga ett medelklassprak. Se dven peda-
gogen Donald Broady (1981) som med hjidlp av den amerikanske sociologen Philip
Jacksons begrepp ”den dolda liroplanen” diskuterar att skolan inte bara liar ut vad
som star i liroplanen, utan att det ocksé finns en dold liroplan som bland annat gér ut
pa att ldra eleverna att vinta, sitta still och lyssna.
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utlaggningar ar det klassificeringar med beteckningen ”strulelev” respekti-
ve ”invandrarelev” som frimst anvinds for elever fran Centrum. Eller som
Hanna resonerade i ett samtal med mig, ”skillnaden mellan Centrum och
Eken ar att det blir mer tungt med invandrareleverna, med tanke pa deras
spraksvarigheter”. Dessutom, som hon understrok ”bor det ju ocksd en
hel del svenska familjer i Centrum som har sociala problem”. Kontentan
av detta blir, menade Hanna, att det dr ”lindrigare att ha ekenelever”.

Hannas resonemang leder vidare till en annan iakttagelse som handlar
om att det verkar ske en glidning i de beskrivningar som omger elever fran
Centrum. Forutom att dessa elever ganska generellt definieras som ett pro-
blem for skolan, forefaller det rora sig om tva olika sorters problem, som
endera kopplas samman med antaganden om en icke-svensk bakgrund och
spraksvarigheter eller problem av en psykosocial karaktir. Intressant med
detta dr att det i skolpersonalens dagliga diskussioner sillan gors nagon
tydlig distinktion mellan dessa skilda problemdefinitioner. ”Invand-
rarelev”, ”strulelev”, ”problemelev” och sa vidare tillimpas som mer eller
mindre synonyma bendmningar till kategorin ”centrumelev”. Om (me-
del)klass verkar forklara sa kallade ekenelevers beteende och framgéng i
skolan, sa forefaller det snarare vara en otydlig sammanfldtning av kultur
och social problematik som ligger till grund for skolpersonalens tolkningar
av elever fran Centrum. Dessa elever gors inte till foremal for ndgon utta-
lad forstaelse av klass, och diarmed finns det bara en klassposition tillgang-
lig for Centrumskolans elever. Darmed forefaller det bara vara en klasspo-
sition som ar nirvarande och tillfors mening i ldrarnas arbete, nimligen
den som definieras medelklass.

En friga som hir ter sig svér att forbigd handlar om i vad man klass-
missiga skillnader 6verhuvudtaget ges ndgon betydelse i skolan. Den femi-
nistiska skolforskaren Georgina Tsolidis (2001) verksam i Australien, ger
empiriska exempel pd hur skolans intresse upptas och fixeras till etniska
minoritetsflickors” situation, vilken sammanfaller med forestillningar om
kulturskillnader och patriarkalt fortryck, samtidigt som flickor med arbe-
tarklassbakgrund frdn den “etniska majoriteten” ofta negligeras. Detta
dven om, som Tsolidis poangterar, flickorna i den senare kategorin ofta
misslyckas i skolan och dartill lever ett liv praglat av fattigdom och de vill-
kor som ar forbundna med en sadan livssituation.

I enlighet med Tsolidis iakttagelser 4r det mojligt att se de monster som
tar form i Centrumskolans sociala organisation; ndmligen att uppmark-
samheten riktas mot dem som positioneras som kulturellt annorlunda re-
spektive svensk medelklass, medan arbetarklasspositioner om inte dsido-
sdtts, sa i alla fall agnas betydligt mindre uppmarksamhet. Fokuseringen
pa kulturskillnader och att detta, som Tsolidis ar inne pa, viander blicken
fran klasskillnader kan alltsd bidra med vardefulla infallsvinklar aven pa
mitt material. I synnerhet vad det giller elever fran centrumomradet, som i
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personalens vardagliga resonemang ofta generaliserades till en enda elev-
kategori, namligen ”invandrarelever”.

Samtidigt skulle det leda for langt att pasta att en forstdelse av klassrela-
tioner inte spelar roll i Centrumskolan. Mitt bestdende intryck ar att de
som arbetade i skolan varken bortsdg fran eller fornekade samhallets klas-
struktur och de skillnader i livsvillkor som dr forbundna med detta, men
det var som om denna forstielse mest upptradde och kom till uttryck i mer
allméingiltiga diskussioner som inte var direkt kopplade till det skolmaissi-
ga sammanhanget. I den dagliga verksamheten och det som rorde skolper-
sonalens mer direkta interaktioner med eleverna marktes alltsa sillan sa-
dana reflektioner. Nedan foljer en illustration som belyser hur lirarnas re-
sonemang tycks gora halt en bit frdn det som utgor deras vardagliga och
konkreta arbete.

Efter rasten ndr de andra rusat ivdg till sina lektioner eller satt sig i sina
arbetsrum for att planera lektioner och ritta prov, blir jag ensam kvar i
personalrummet tillsammans med Jonas och Svante. De tinda virmeljusen
pd borden sprider ett milt sken i rummet, utanfor fonstret drijer sig mor-
gonens vintermorker. Jonas och Svante borjar prata med varandra om ett
debattprogram de sett pd tv kvillen innan. Det handlade om kriminalvdr-
den i Sverige, internerna och deras problemfyllda bakgrund och uppuvixt.
De diskuterar programmets framstillning av internernas skolging som
mycket problematisk, fylld av skolk och konflikter med lirare, rektorer
och andra elever. Efter att Svante och Jonas samtalat en stund om detia
sdger Svante eftertdnksamt och med ldg stamma, som om han tvekar infor
sina egna ord. "For en del blir det nog kort redan i skolan och man kan ju
undra bur det ska gd for en del av dem vi sdtter i specialundervisningen.
Pd ndgot sdtt bidrar man ju ndstan till att staka ut vigen for dem.” Jonas
bekriftar Svante med ett hummande. Darefter ebbar deras samtal ut. Efter
en stunds tystnad fragar Jonas om Svante sett tidsschemat for skolans lu-
ciafirande senare i veckan.

Med detta samtal mellan Svante och Jonas vill jag visa hur larare i samtal
sinsemellan kunde ta upp fragor som knot an till samhallets ojamlika livs-
villkor, likasa skolans eventuella roll eller delaktighet i detta. Deras samtal
ar ocksa typiskt i den meningen att nir det borjar narma sig skolpersona-
lens ansvar for att motverka, fordndra eller hantera relationer av ojamlik-
het, sd tar samtalet slut. Det upphor, overgar i ett nytt samtalsimne eller
avbryts av ndgot som behover utrittas. Pa sitt och vis har det ocksa likhe-
ter med den franvarande diskussionen om skolans mangkulturella uppdrag
jag belyste i foregdende kapitel. T egenskap av forskare upplevde jag aven i
detta fall att tystnaden infann sig precis nir det borjade kdnnas angelaget
och intressant, nir jag trodde lirarna skulle borja diskutera rattvisefragor i
relation till skolans praktik. Sett ur lirarnas perspektiv, uppfattar jag det
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ddremot som att tystnaden infann sig nar samtalet borjade niarma sig la-
raryrkets verkligen svira och sammansatta dimensioner, det vill sdga sko-
lans ansvar for att bidra till en utveckling av jamlika relationer, alternativt
hur skolan medverkar till att producera ojamlikhet.

Utifran den brittiske utbildningssociologen Peter Woods (1979) ter det
sig ocksa rimligt att tilligga att denna hindelse pd ett bra sitt illustrerar
hur skollivet domineras av det som 4r mest bradskande och 6verhingande,
att lararnas prioriteringar i hog grad styrs av sidana faktorer, kombinerat
med en praktisk nodviandighet av att 6verleva” skoldagen. Med tanke pa
detta dr det inte heller skolans vidare samhillsprojekt som stindigt star i
fokus for det vardagliga arbetet.

Resonemang relaterade till arbetarklasspositioner gors alltsa sillan ex-
plicita i skolpersonalens analyser av eleverna. Aven om reflektioner relate-
rade till medelklasspositioner finns intensivt nirvarande i Centrumskolan,
savil i personalens 6verviganden, val av strategier som bemotande av ele-
ver och foraldrar, sd ar det anda inte en klassanalys som stér i fokus. Istal-
let for att uppmarksamma skillnader i relation till klass och den klasspro-
blematik skolan som institution alltid har brottats med och dartill dlagts
att motverka, tycks intresset riktas mot skillnader associerade med en ”an-
nan kultur”. Forstdelsen av klass och kultur sd som den gestaltas i de em-
piriska exempel jag diskuterat forefaller inte bara tudela eleverna, den ten-
derar dven att reducera dem till tvd huvudkategorier, nimligen invand-
rarelever fran Centrum och svenska medelklasselever fran Eken. Vidare
gors elever identifierade som icke-svenska osynliga utifrdn klassposition,
medan “svenska” elever fran Centrum riskerar att negligeras till foljd av
skolans uppmairksamhet pd kulturskillnader eller att kategoriseras som
elever med sociala problem, vilket samtidigt har en oklar koppling till
klassforhallanden.

Mot bakgrund av dessa iakttagelser ser jag det som angeldget att under-
s6ka hur personalen i Centrumskolan ser pd sina mojligheter att kunna
forandra eller 6verhuvudtaget paverka de skillnader som knyts till anta-
ganden om klass respektive kultur. Kan skolan gora nagot for att dndra pa
detta och i sa fall vad? Denna fraga kommer jag att undersoka niarmare i
det foljande som jag inleder med en illustration av elevernas placering i
matsalen.

Var for sig i matsalen

Jag har tagit min mat och blickar ut 6ver matsalen for att hitta en lamplig
plats dir jag kan sdtta mig. Jag forsoker i mojligaste man folja lararnas
exempel “att sprida sig bland eleverna” och inte sitta tillsammans med nd-
gon annan vuxen. Det innebdr att man i forsta hand slar sig ner hos ndgon
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som ser ensam ut, ddr det verkar oroligt eller hos en elev som man har eit
drende till. Jag ser Zabra, som jag kinner igen fran ndgra lektioner jag
foljit i “svenskatva”. Zahra ser man ndstan alltid tillsammans med Leila,
Poran och Mahtab, men i dag sitter hon for sig sjalv. Jag gar fram till hen-
ne och fragar om det ir okej att jag sdtter mig hos henne. Efter att jag sla-
git mig ner upptdcker jag att Zahra i princip dtit fardigt, men innan hon
reser sig hinner jag frdga vart de andra tjejerna dr nagonstans. Zabra be-
rdttar att de “har matjouren”, vilket innebdr ait de assisterar i koket med
att plocka undan disken och torka av borden i matsalen. Men varfor sitter
inte Zahra tillsammans med ndgra av de andra klasskamraterna? Jag frd-
gar lite forsiktigt om hon inte har ndgon annan att sitta med ndr de andra
tjejerna har jouren. Hon svarar “nej” och rycker lite ldtt pd axlarna, innan
hon tar sin bricka och gdr. Jag tolkar hennes axelryckning som en undran
over varfor hon ska sitta tillsammans med ndagon annan ndr det dr Leila,
Poran och Mahtab som dr hennes kompisar och inser att min friga kanske
ter sig lite marklig. Hur mdnga gdanger har jag inte ocksd sett Zahra, Leila,
Mabhtab och Poran sitta titt iboptrangda i ndgon av korridorens fonster-
smygar. Vanda mot varandra och tillsynes uppslukade av sina samtal, som
knappast signalerar plats for ndgon mer i ginget. Deras klassforestandare
ser dem som oskiljaktiga, “ser man en av dem, ser man strax ocksd de
andra”, brukar hon sdiga. Det dr dessa tjejer som i manga ldrares 6gon
personifierar “invandrartjejerna i 7D”.

Ndr Zahra gdtt liter jag blicken vandra 6ver matsalen och eleverna som
sitter vid borden, slds dnnu en ging av hur uppdelade deras placeringar dr.
Varje ging jag dter i matsalen ser det ut likadant. Lingst ner i ena hornet
sitter de flesta killarna fran centrumomrddet. Bland dem sitter ocksd ndgra
enstaka elever fran Eken, mer precist de som, enligt ldrarnas sdtt att se,
“inte skoter sig”. Just de hdr borden stdr ndstan alltid under uppsikt av
ndgon ldrare, men det dr dnda ganska fd som vdljer att sld sig ner dir och
dta sin lunch. De flesta stir mest bara dir, ndgonstans i nirbeten av bor-
den och ger intryck av att vara upptagna av ndgot annat samtidigt som de
haller noga utkik pd vad som hander kring just dessa bord. Killarna som
sitter vid dessa bord pratar hogt, de bade hors och syns pd langt hdll. Ofta
blir det konflikter mellan dem och ndgon ldrare, dirfor att de inte vill ta
av sig jackan eller mossan. Ingetdera dr tilldtet i matsalen! Men uppenbart
dr det inte bara ldrarna som riktar sin uppmdrksambet mot dessa killar,
dven jag fastnar med min blick pa dem. Vid borden lingre ner, dir jag
sjdlv sitter just nu, brukar eleverna variera lite. Det kan vara killar fran
Centrum som sitter ddr ocksd, men dd i mindre grupper om tvd eller tre
stycken och runt dem blir det sdllan ndgra konflikter, om exempelvis kep-
sar — som dr deras vanligaste huvudbonad. De dr helt enkelt betydligt lug-
nare ddar dn hos killarna nere i hogra hornet. Vid dessa bord sitter dven
storre grupper av killar fran Eken, ibland intriffar det ocksd att ndgon en-
staka kille fran Centrum sitter tillsammans med dem. Aven mindre grup-
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per av tjejer fran Centrum, sd som Zabra, Leila, Poran och Mabhtab, bru-
kar sitta vid dessa bord.

Den andra sidan av matsalen dr en tydlig tjejsida. Dar sitter de allra flesta
tiejerna fran Eken, antingen tillsammans med andra tjejer frin Eken eller
tillsammans med enstaka killar. Pd den sidan sdtter sig ocksd de flesta li-
rarna, kanske for att det dr lugnare dir. De pratar mycket med eleverna,
drojer sig kvar och verkar trivas. Nistan mitt i matsalen, val synliga och i
blickfanget for de allra flesta i matsalen, sitter elever och lirare fran forbe-
redelseklasserna fran en intilliggande skola. Trots ait de sitter sd att ndistan
alla andra kan se dem dr det som om ingen dndad riktigt ser dem. Forutom
en och annan av killarna fran Centrum som ibland gar fram och bilsar pa
ndgon av dem.

Det var ganska sallan jag forde nagra direkta samtal med eleverna, darfor
har jag inte heller pratat med dem om deras placeringar i matsalen och de-
ras reflektioner kring detta. Det har inte heller varit min ambition och
darmed speglas elevernas erfarenheter och utsagor kring det som forsiggick
i skolan bara i marginell omfattning i mitt material. For att f4 nigra in-
fallsvinklar pa elevernas uppdelade och, som jag uppfattar det, oférander-
liga placeringar i matsalen tar jag darfor hjalp av pedagogen Ing-Marie
Parszyk (1999), som i sin avhandling En skola for andra undersoker hur
”minoritetsungdomar” upplever sin skolsituation. Eleverna i Parszyks stu-
die beridttar om upplevelser av att ”svenska” klasskamrater tar avstdnd
fran dem och haller sig for sig sjalva och beskriver att de darfor kdnner sig
hénvisade till att umgds med andra ”minoritetselever”. Deras redogorelser
vittnar dven om subtila och svartolkade erfarenheter av orittvis behand-
ling, som formedlas via blickar, upplevelser av att inte bli tilltalad, kdnslor
av att de sjdlva eller den etniska grupp eller religion de identifierar sig med
ogillas eller att larare och andra elever besviras av deras fragor. Flera ele-
ver i Parszyks studier ger uttryck for att de kdnner sig hotade av ”svenska”
klasskamrater. Inte via 6ppet vald, som man kanske skulle kunna tro att
de menar, men av det tysta avstindstagande som de upplever att de mots
av. Utifrdn detta menar en del att umginget med andra “minoritetselever”
inte bara ger trygghet, utan dven erbjuder en form av skydd mot sidant
bemotande fran andra elever.”!

71 Se dven Motsieolas (2003) rapport Det mdste vara nigot annat, som skildrar barn
och ungdomars upplevelser av vad de kallar smygrasism. Ndgot som i dessa skildringar
syftar pd en spianning mellan det som kan definieras som synligt respektive osynligt i
omgivningens forhallningssitt. Motsieola visar ocksé att denna smygrasism inte alltid ar
sd tydlig i sina uttryck, att det inte alltid dr mojligt att finga nir utanférskap konkret
gors och den osikerhet som detta skapar hos de barn och ungdomar hon intervjuat.
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Parszyks iakttagelser oppnar for att det uppdelade umginget jag iakttog i
matsalen skulle kunna vara uttryck for liknande erfarenheter som eleverna
i Parszyks studie beskriver. I foljd av detta mojliggors dven tanken att
Zahra, Leila, Poran och Mahtabs intensiva umginge med varandra inte
enbart speglar en stark vinskap, utan ocksd kan ha inslag av att de ar
hanvisade till att umgds med varandra och att deras vinskap utgor ett stod
for dem.

Aven Tsolidis (2001) har intresserat sig for elevers umgingesmonster pa
skolgarden och hur dessa ar relaterade till framforallt kon och etnicitet och
konstaterar i foljd av detta att “etniska minoritetsflickor” var de mest iso-
lerade eleverna i hennes studie. I den méan dessa flickor alls hade relationer
med andra elever sd var det med “etniska minoritetspojkar”. Daremot fo-
rekom det nastan inget umginge mellan “etniska minoritetsflickor” och
”etniska majoritetselever”, alltsd varken med pojkar eller flickor ur denna
grupp. ”Etniska minoritetspojkar” hade diaremot relationer med elever ur
samtliga kategorier, det vill siga saval “etniska minoritetsflickor” som
pojkar och flickor fran den “etniska majoriteten”. Detta dr ett monster jag
kanner igen fran min egen studie och avser att dterkomma till i ett senare
kapitel.

Mot bakgrund av de likheter som Parszyks och Tsolidis studier visar
med mina iakttagelser fran matsalen, framstdr det som rimligt att tinka sig
att savil etnicitet som kon dven i Centrumskolan har en viktig betydelse
for de interaktionsmonster som utvecklas mellan eleverna. For att aterkny-
ta till Parszyk menar hon att det uppdelade umginget mellan ”svenska ele-
ver” respektive ”minoritetselever”, som hon fann i sin studie, inte heller
enbart kan forstas i relation till ”svenska” klasskamraters instillning. Det
maste ocksd, som hon understryker, ses som ett tecken pa att skolans per-
sonal i alltfor liten utstrickning ingriper for att uppmuntra en kommuni-
kation mellan eleverna. Hur ser Centrumskolans lirare pa detta och hur
resonerar de kring det umgingesmonster tog form i elevernas samvaro
med varandra?

Det ar viktigt att blanda eleverna

Nair jag tog upp mina iakttagelser frain matsalen med Doris, en av de larare
jag ofta diskuterade mina observationer med, kunde jag inte undga att note-
ra hennes lilla suck. En suck som limnade en kinsla av uppgivenhet bakom
sig. Det var som om mina observationer, vidrorde nidgot som bekymrade
henne. ”Ja, jag vet”, svarade hon och fortsatte ”jag vet inte varfor det blir
sd, i klassrummet marker jag nastan aldrig av den hir uppdelningen”. Doris
berittade att hon sa gott hon kunde forsokte placera eleverna fran Eken re-
spektive Centrum bredvid varandra i klassrummet, ”sd att dom blandas och
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lar kdnna varandra”. I den redogorelse som jag fick om detta skildrade Do-
ris hur hon konsekvent, fran det att eleverna kom till skolan i sjuan, place-
rade ”invandrarelever och svenska elever bredvid varandra”. Detta sitt att
styra elevernas placering i klassrummet foljer pa sitt och vis samma tanke-
gang som praglar ambitionerna med skolans mangkulturella temadagar. Det
vill sdga vill siga en intention genomsyrad av en vilja och 6nskan att upp-
muntra till kommunikation mellan ”svenska” elever och ”invandrarelever”,
for att ddrigenom skapa forstdelse dem emellan. Grundat i en tanke att om
svenskar och invandrare lir kdnna varandra kommer de dven att vinja sig
vid varandras olikheter och kunna se bortom dessa i umginget med var-
andra. En tanke som pa samma gang talar for att det ar olikheter som upp-
fattas forhindra och sitta kappar i hjulet for att umganget mellan ”svenska”
elever och ”invandrarelever” ska utvecklas.

Med hjilp av den brittiska skolforskaren Barry Troyna (1993a), kan
Doris agerande tolkas som grundat i en “kontakthypotes” (ibid:24). Det
vill sdga att hennes handlande vilar i en idé om att diskriminering och ra-
sistiska fordomar kan motverkas genom att elever med olika etnisk bak-
grund triaffas och umgds med varandra pa daglig basis. I Troynas egna
studier av skolan ligger denna hypotes till grund for lararstrategier som fo-
retrddesvis gar ut pa att blanda ”svarta” och ”vita” elever i skolan. Som
jag ser det dr det dock samma tanke om att blanda olikheter som genom-
syrar Doris handlande nir hon betonar vikten av att blanda invandrarele-
ver fran Centrum och svenska elever fran Eken.

Det ir inte heller bara Doris handlande som priglas av tanken att det ar
viktigt att blanda eleverna. Jag har redan varit inne pd att flertalet av hen-
nes kolleger resonerade pa liknande sitt. Bland annat genom att framhalla
betydelsen av en allsidig elevsammansittning i klasserna, for att darigenom
motverka ett socialt uppdelat umginge mellan dem. I regel 4r det just ett
overbryggande av skillnader som utgor ett viktigt argument for dessa stra-
tegier. Ambitionen med allsidiga elevgrupper dterspeglar dven en, som jag
tidigare diskuterat, gammal och grundliggande idé i den gemensamma
grundskolan. Men vilka elever dr det dd som lararna tidnker sig ska blan-
das, eller spridas som saken ocksa formulerades ibland? Varfor just dessa
elever och hur kommer skolpersonalen fram till vilka elever det ar som ska
blandas alternativt spridas?

Till att borja med verkar det vara en ”lagom blandning” som skolper-
sonalen efterstravar. Inte for méanga flickor, pojkar eller invandrare i sam-
ma klass, som Tommy resonerade. Det ar dock inte bara for manga elever
av samma kategori som enligt detta resonemang tycks vara viktigt att mot-
verka. Det tycks ocksa vara angeldget att begrinsa antalet elever av vissa
elevkategorier, men inte alla elevkategorier. Till exempel horde jag aldrig
ndgon diskussion om att det var for manga elever frain Eken i ndgon av
klasserna, men ddremot for manga elever fran Centrum.
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Inskolningsgruppen som arbetade med elevsammansittningen i hosttermi-
nens nya sjuor betonade vikten av att bilda klasser med si jamn fordelning
som mojligt vad det géller elever som bedémdes ha problem av pedagogisk
eller social karaktar. Det vill sdga att fordela de elever som bedomdes vara
resurskravande i undervisningen. Argumenten for detta var dels att forso-
ka dstadkomma en jamn fordelning av de undervisningsresurser som finns
tillgangliga i verksamheten, dels att skapa en rattvis arbetsbelastning for
skolans personal. Eller att sprida bordorna, for att formulera saken lite
krasst. Har kom flera av de elevkategoriseringar som tillimpades i den
dagliga skolverksamheten att goras till verktyg for att hantera arbetet med
elevsammansittningarna.

Over de formella kriterier som lg till grund for att sitta samman nya
klasser sviavade en idé om att ”invandrarelever” nog borde utgora ett kri-
terium for sjuornas elevsammansittning. Kring denna standpunkt radde
det dock langtifrdn konsensus bland dem som arbetade i skolan. Inskol-
ningsgruppen hivdade ganska bestimt att ”invandrarelev” inte borde ut-
gbra nagot kriterium i arbetet med att sitta samman de nya klasserna.
”Man kan inte bara ritt och slatt utgad fran att invandrarelever ir ett pro-
blem”, som ndgon av dem argumenterade. Med hanvisningar till erfaren-
heter av att klasser med manga ”invandrarelever” utvecklats till att bli
skolans ”problemklasser”, att elever fran Eken ”flytt” dessa klasser och att
klasserna blivit alltfor tungarbetade for lirarna, menade emellertid andra
precis tvdartemot att “invandrarelever” sjalvfallet borde utgora ett kriteri-
um i sammansattningen av de nya elevgrupperna. Darfor resonerade de att
”sd maste det forstds vara”. Lena som inte arbetat s linge i Centrum sko-
lan berittade for mig att hon tog for givet att ”invandrareleverna” skulle
spridas. ”Jag trodde det var sjilvklart att man skulle gora sa, aven om ing-
en sagt det till mig.”

Trots de motstridiga stindpunkter som gar att utldsa i de argument som
lararna for fram sd blev fragan huruvida ”invandrarelev” skulle utgora ett
kriterium i arbetet med klassammansittningarna aldrig, sa vitt jag vet, fo-
remdl for ndgon ingdende diskussion. Det var som om motiven fér och
emot denna sak i arbetsprocessen med klassindelningarna snarare kom att
kroka tag i varandra och dé inte lingre utgjorde en konflikt. Standpunk-
terna verkade med andra ord fullt mojliga att férena utan nagra egentliga
schismer. Forbindelselanken mellan dessa tvd argument dr namligen att
”invandrarelever” ofta bedomdes vara i behov av sirskilt stod i arbetet.
Dirfor kom de att kategoriseras som sddana i arbetet med att gora
klassindelningar och dirmed fordes ”invandrarelever” in under ett kriteri-
um som ocksd manga ldrare var eniga om. Den ursprungliga frigan om
huruvida ”invandrarelever” ska utgora ett kriterium for elevsammansitt-
ningarna eller ej gjordes darmed till en 6verflodig diskussion.

I arbetet med att sitta samman elevgrupper handlar det med andra ord
om att det framforallt 4r vissa elever som fordelas i klasserna. Redogorel-
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sen ovan ger en bild av hur elevsammansittningen gors i relation till sko-
lans undervisande uppdrag, med fokus pa behov av extra resurser och pe-
dagogiskt st6d.”> Det visar hur indelningarna ir knutna till ett lirarper-
spektiv och vad som syns rimligt for den enskilda lararen att klara ut. Mer
an sa ger det dock ytterligare prov pa hur etnisk identitet gors till ett indi-
rekt kriterium for en problemkategorisering som ges betydelse nar lararna
ska sdtta samman nya klasser.

Det ar alltsa kategorierna invandrarelev och strulelev som stills i fokus
och utgor ett slags grundmotiv for arbetet med elevsammansittningen och
bada dessa elevkategorier sammanfors med omradet Centrum. Darmed fore-
faller det i forsta hand vara elever frin Centrum som blir foremal for att
fordelas, inte elever frin Eken.”3 Elever fran Eken verkar snarare, som ocksd
exemplet med grupparbetet om ortodoxa kyrkan visar, utgora det som
skolpersonalen tycker sig ha att spela med for att komma till ratta med de
svarigheter som de forknippar med ”invandrarelever” och ”strulelever”.

Som redogorelsen visar dr motiven for att “blanda” elever knappast en-
tydiga. Argumenten for detta byggs upp pa olika sitt och i relation till oli-
ka aspekter, som i det vardagliga skollivet tar sig betydligt mer pragmatis-
ka uttryck dn vad styrdokumentens visiondra mal och intentioner ger ut-
tryck for. Arbetet med elevsammansittningar maste darfor forstds som
priglat av den enskilda skolans aktuella situation, som i Centrumskolans
fall aven later sig kopplas till att elever fran Eken tenderar att vilja en an-
nan skola dn Centrumskolan, med allt vad det innebir. Aven om skolper-
sonalens argumentation baseras i en intention att producera en bra skol-
verksamhet, vilar den alltsd pd samma gang i problematiska forestallningar
om skillnader kopplade till kultur, klass och etnisk bakgrund.

For att reda ut den friga jag formulerat ovan — i vad man de skillnader
som eleverna uppfattas vara barare av ses som mojliga att paverka eller
fordandra — méste jag dock atervinda till mitt samtal med Doris om elever-
nas uppdelade umginge i matsalen.

72 Se Lpo 94.

73 1déer om att blanda icke-svenska elever med svenska elever har under senare ar forts
fram som forslag i en rad olika projekt som syftat till att motverka en etniskt segrege-
rad skola. Till exempel genom ”bussning” av elever till skolor utanfér det aktuella
niaromradet (se t ex Ostgota Correspondenten 2004-10-15). Inte nagot av dessa forslag
har dock handlat om att svenska elever ska “bussas” till en annan skola. Sa gott som
samtliga propder om “bussning” utgdr frin att det dr invandrarelever” som ska for-
flyttas till s kallade svenska skolor.
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Det funkar bara i klassrummet

I samma o6gonblick som Doris berittade att hon upplevde situationen som
tillfredsstillande i klassrummet, lit hon ocks3d forst3 att hon var vil med-
veten om att eleverna fran Eken och Centrum sillan umgicks med var-
andra utanfor klassrummet och gav uttryck for en viss resignation infor
hur skolan skulle kunna dndra eller paverka detta. Vad som ur hennes per-
spektiv tedde sig greppbart och mojligt att paverka var elevernas placer-
ingar i klassrummet, ett verktyg som hon ocksd konsekvent anvinde sig
av. Blandningsstrategierna verkade diaremot inte alltid fa den effekt eller
det inflytande over elevernas interaktionsmonster utanfor klassrummets
vaggar som Doris tinkte sig att de skulle fa. Just denna aspekt, elevernas
uppdelade umginge utanfor klassrummet, tycktes forse arbetet med att
”blanda” eleverna med en viss trostloshet. ”Det kan fungera i klassrum-
met”, som Doris sa. Det vill siga nir hon sjilv fanns narvarande och holl
ett 0ga pa elevernas sitt att bete sig mot varandra. I ovrigt tycktes det
dock svért att rubba elevernas umgingesmonster, enligt Doris erfarenhe-
ter. P4 andra sidan klassrumsdorren, i korridoren och matsalen, kommer
umganget nastan ofrankomligt, menade Doris, att dtergd till en samvaro
som praglas av att ”svenska elever” umgas med ”svenska elever” och ”in-
vandrarelever” umgas med ”invandrarelever”.

Doris erfarenheter speglar nagot av den vasentliga kritik som kan riktas
mot ménga praktiker som ar influerade av den sd kallade kontakthypotesen.
Strategier av detta slag reduceras namligen ofta till att ”blanda” dem som
forestalls vara olika utan att, som ocksa Troyna (1993a) markerar, fasta vikt
vid de relationer av 6ver- och underordning som ar del av sociala interak-
tioner. Strategier tenderar med andra ord att begrinsas till skolans lokala
sammanhang och till de interaktioner som exponeras dir, men utan att des-
sa i Ovrigt kopplas samman med samhillets dominansrelationer. Glappet
mellan de sociala relationer som praglar livet utanfor skolan och de som
iscensitts i skolan, som jag tidigare forsokt illustrera med hjalp av bland an-
nat samtalet mellan Svante och Jonas, blottas dven i Doris resonemang. Det
belyser, som Sewell (1997) noterar, att klassldrarpositionen riskerar att lasa
lararna till klassrummets mikrovarld, varmed lararnas synfilt reduceras till
just klassrummets interaktioner, medan en 6vergripande blick pa verksam-
heten och vad denna gor med eleverna gar forlorad.

Det dr ganska naturligt att de inte umgds med varandra

Om Doris var av uppfattningen att elevernas umgangesmonster nastan
bara var mojliga att paverka eller forandra under kontroll eller med ett
visst matt av tvang fran skolans larare, s verkade Petter, en av Doris kol-
leger, snarare hivda att det uppdelade umginget mellan eleverna maste ses
som nagot “naturligt”. ”Alla verkar sa vana vid att det 4r sd har, sa det dr
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inget man sarskilt tdnker pa”, resonerade Petter nir vi talade om saken.
Elevernas umgingesmonster och de grinser dessa iscensitter mellan
» » . » » .

svenska elever” respektive ”invandrarelever”, tycks med andra ord ha in-
tagit en skepnad av tingens ordning i Petters 6gon. Den normalisering som
kan anas i Petters resonemang om elevernas umgingesmonster blir 4n mer
tydlig nar Petter pa en fraga fran mig om varfor det ser ut som det gor, ut-
vecklar sin tankegdng sa har:

Eleverna fran Centrum och Eken accepterar varandra, men dom blir nog
aldrig ndgra riktiga kompisar med varandra. 1 min klass (syftar pa den
klass som han sjilv dr klassforestandare for) dr det en tydlig tiejgrupp fran
Centrum och tvd tjejgrupper fran Eken och dom hdller alltid ibop i dom
hdr grupperna. Det kdnns som att det inte dr sd mycket att gora at det.
Egentligen dr det nog ganska naturligt att dom som bor i Centrum fortsdit-
ter att umgds med varandra efter skolan. Medan ekeneleverna dker hem till
sig ndr skolan slutar och har sitt kompisumginge ddr och da blir det ju
ocksd sd i skolan.

Petters beskrivning av tjejernas umgadnge later forstd att tjejernas umgange
i viss man bestims av geografiska aspekter, det vill siga avstindet mellan
deras bostadsomriden. Med vetskap om att skolpersonalens allminna
uppfattningar om Eken och Centrum sillan later sig reduceras till geogra-
fiska aspekter, utan ocksd rymmer en hel del sociala aspekter, verkar det
inte ldngsokt att tanka sig att Petters resonemang ocksd handlar om socialt
avstand. En ndgot djarvare uttolkning av Petters synpunkter, sarskilt nar
han sdger att det inte dr sd mycket att gora it tjejernas umginge, ar att han
stiller sig tveksam till mojligheten att kunna 6verbrygga de sociala skillna-
der som omrddena forknippas med.

Aven om Petters och Doris resonemang i sak inte ter sig helt lika sa syns
deras handlande forenas i gemensamma tankar om att eleverna dr olika
och att dessa olikheter ar, om inte omojliga, sa i alla fall svira att lira om,
forandra eller paverka. Enligt Doris forefaller rackvidden av de forand-
ringar vilka hon ser som mojliga dstadkomma i klassrummet vara tydligt
begriansade, dartill nastan bara mojliga att realisera under en larares insyn.
Detta vacker i sin tur kritiska fragor om vilka ambitioner som egentligen
ar forbundna med skolpersonalens tal om betydelsen av att blanda” ele-
ver. Ar det sa att Doris ambitioner att ”blanda” eleverna primirt bor for-
stds som en retorik i samklang med skolans direktiv — som inte nodvan-
digtvis behover handla om ett reflekterat handlande i relation till idén om
”blandning”? Gors idén om ”blandning”, for att uttrycka saken nagot
mera drastiskt, till en strategi for att forst och framst hantera vardagens
hiandelser och dilemman, dar de sociala ambitioner som ocksa skymtar
fram i resonemangen forloras pa viagen?
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Vid sidan om att Doris och Petter i viss man stiller sig tvivlande infor vad
skolan formar gora for att forandra de sociala granser som praglar umgang-
et mellan eleverna i deras skola, menar jag att den blandningspraktik som
tar form i Centrumskolan ocksa tenderar att sanktionera och dterskapa det
som den sigs syfta till att motverka. Uttryckt pa ett annat satt, att lararna i
motsats till sina intentioner dr aktiva i en process som aterskapar och ce-
menterar de granser som de sdger sig vilja motverka. Detta eftersom de stra-
tegier som tillimpas snarare tycks bygga pa idéer om att det ar eleverna som
ar olika, 4n ett handlande baserat i att det ar de deras livsvillkor som ar oli-
ka, relaterat till bland annat klassbakgrund och etnisk identitet.

Antropologen Helena Wulffs (1988) studie Twenty Girls Growing Up,
Ethnicity and Excitement in a South London Microculture, ger i viss man
stod for en analys som foreslar att Centrumskolans ambitioner att ”blanda”
elever snarare riskerar att bli en praktik som reproducerar samhillets etnis-
ka granser och ojamlika relationer. Wulffs empiri baseras pa ett kamratging
i en forort till London, bestdende av tjejer med skilda etniska identiteter,
som hon f6ljt i skolan och pa fritiden. Med viss forvaning lagger Wulff mar-
ke till att tjejerna i skarp kontrast sitt umgange pa fritiden, endast umgicks
med tjejer av samma hudfirg som de sjilva nar de kom till skolan och att
detta speglade ett absolut motsatt forhallande till deras umginge utanfor
skolan, det vill siga nar Wulff traffade dem pa gatan i det kvarter dir de var
bosatta eller pa fritidsgdrden dir de vanligtvis traffades och umgicks. I dessa
sammanhang markerade etnisk bakgrund eller hudfirg sillan nigon grans
eller barridr tjejerna emellan. Tviartom formedlade de déd en nira och fortro-
lig vinskap med varandra, medan en del av tjejerna inte ens hilsade pa var-
andra nar de mottes i skolan. Den kamratgrupp som Wulff observerade och
foljde utanfor skolan existerade alltsa i princip inte i skolan.

Wulff menar att tjejernas skilda umgangesmonster i skolan och pa friti-
den kan forstds utifran att skolan som praktik och institution savil sank-
tionerar som dterskapar de etniska granser som praglar samhillet i stort.
P4 liknande sitt skulle dven en del av skolpersonalens handlande och re-
sonemang i min studie kunna tolkas som uttryck for en sanktionering av
de interaktionsmonster som praglar det sociala livet i Centrumskolan. For
dven om det fanns ambitioner med att 6verbrygga granser i umganget be-
gransades dessa ofta till ”blandade” elevgrupper, med syfte att i forsta
hand underlitta eller hantera bekymmer av en mer pedagogisk dn social
karaktar.

Skilda villkor utan att det dr tinkt sa

Genom att navigera mellan olika empiriska exempel har jag i detta kapitel
belyst hur skolpersonalens forstdelse av klass och kultur blir avgorande i
deras tolkningar av elevernas beteende och da inte minst i relation till sko-
lans utbildningsuppdrag. Jag har ocksd forsokt visa hur deras tolkningar
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av klass och kultur vivs samman med karaktiriseringen av de bostadsom-
rdden dir eleverna dr bosatta och hur detta ar forbundet med forstaelsen
av vad som skapar skolframgang respektive skolproblem. Analysen pekar
mot vad som kan beskrivas som ett omfattande och komplext kategorise-
ringsschema, dar medelklassbakgrund i huvudsak forknippas med svensk-
het, medan klassbakgrund sillan gors relevant i relation till elever identifi-
erade som icke-svenska. Dessa elever och deras agerande sammanfors sna-
rare med en forstdelse av kultur. Eleverna tillskrivs dock inte bara olika
positioner utifrdn fran dessa kategoriseringar, positionerna ar ocksd hie-
rarkiskt ordnade visavi skolarbetet, utifrdn antaganden om att elever fran
Eken dr motiverade och framgangsrika i sina studier, medan elever frin
Centrum uppfattas vara problematiska och mindre framgdngsrika i skol-
arbetet. Det dr ocksd slidende att de “kulturella” skillnader som invand-
rarelever forknippas med ofta gors till ndgot som behover 6verbryggas,
forandras eller paverkas. Skillnader som elever frain Eken sammanfors
med, som istillet for kultur kopplas samman med klass, tycks diremot
vara ndgot man som ldrare “maste ldra sig att std ut med”, som Hanna sa
en gang.

For att koppla samman iakttagelserna fran detta kapitel med dem jag
diskuterade i kapitel fyra, kan “kultur” sigas upptrada i flera skilda och
varierande former, som vixlar i relation till skolan och dess institutionella
sammanhang. En forsta sddan ar att “kultur” gors till en resurs och till-
gang och hir dr nog Centrumskolans arrangemang av ”mdangkulturella”
temadagar ett av de allra tydligaste uttrycken for detta. Nasta form som
jag visat pa ar att “kultur” gors till ett problem som framforallt samman-
fors med kategorin invandrarelever och darigenom aven uppfattas bli pro-
blemgenererande for Centrumskolan, avseende dess elevtillstromning och
anseende bland blivande elever och fordldrar. Utover detta uppfattas pro-
blem definierade som “kultur” ocksa vara mer eller mindre svara att 6ver-
brygga och komma tillritta med. En tredje och sista form som framtrader
ar att “kulturer” 4r nagot som bor motas och i viss man dven utbytas.
Aven hir dr arrangemanget av sirskilda temadagar en typisk konkretise-
ring av detta. I det mer vardagliga skollivet knyts detta dock i hog grad till
att ”blanda” elever och placera ”invandrarelever” och ”svenska” elever
bredvid varandra i klassrummet.

Den problematiska forstaelse av kultur som vixer fram ur detta reso-
nemang, handlar om att kultur primirt forknippas med ett beteende eller
egenskaper som tillskrivs manniskor identifierade som invandrare. Analy-
sen i detta kapitel visar dock att den tudelning som detta skapar mellan
”svenskar” och ”invandrare” madste forstds som mer komplex och varie-
rande dn si. Det vill siga att den inte uteslutande kan forstds i relation till
forestillningar om kultur. Sirskiljandet av skolans elever gors namligen pa
flera sitt, framforallt har jag pekat pa hur detta dven sker i relation till an-
taganden om klass, silat genom de forestillningar som skolpersonalens till-
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skriver olika bostadsomraden, vilka limnar spar i skolpersonalens for-
vantningar pa elevernas skolprestationer.

Samtidigt visar mina empiriska exempel att de som arbetade i skolan
baserade sitt handlande pa en verklighet som de verkligen trodde och me-
nade existerade (jfr Mac an Ghaill 1988). Deras handlande maste darfor
forstds som forenat med en oavsiktlighet. Det var inte skilda villkor som
lag i deras intentioner, snarare det omvinda, men likvil dr det denna rikt-
ning som deras handlande riskerar att mynna ut i. Mer konkret menar jag
att personalen i Centrumskolan i flertalet fall tycks instdllda pa att inte
bara gora sitt arbete, utan dven ett bra arbete. Analysen visar att skolan
bygger in en rad skillnadskonstruktioner i sin dagliga praktik, som istallet
for lika villkor tenderar att producera skilda villkor. I ndsta kapitel gar jag
vidare med att utforska hur skillnader konstrueras i namn av tolerans.
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 ISKUGGAN AV EN
VALMENANDE TOLERANS

Det dr tisdag eftermiddag en bit in pd hostterminen och det arbetslag jag
foljer ska ha ett "utvidgat arbetslagsmote™, det innebir att dven elevrepre-
sentanter fran lagets fyra klasser nirvarar. Vi sitter i den skolsal dir laget
brukar ha sina moten. Tommy, en av ldrarna, och jag har moblerat ett
laingbord av klassrummets skolbinkar sd att alla ska fa plats. Pd bordet
star denna dag, forutom personalens sedvanliga fika, dven saft och bullar
till eleverna. Huvudpunkten pa dagordningen dr terminens mangkulturella
temadagar.

Nar vi bankat oss runt bordet, kaffet och saften dr serverad, bliddrar Berit
fram sina anteckningar i kollegieblocket och borjar redogora for vad li-
rarna hittills resonerat sig fram till vad det giller programmet for temada-
garna. Eleverna uppmanas ait komma med synpunkter, men har fi kom-
mentarer till de forslag som presenteras. De sitter mest tysta, smuitar pd
sin saft och blickar lite forldget omkring sig nir de forvintas sdga ndgot.
For flera av eleverna dr det forsta gdngen de dr pd mote med sina ldrare,
kanske den forsiktighet de formedlar hinger samman med detta. Ndr Berit
kommer fram till forslaget om att visa filmen Jalla, jalla, hojer dock Nas-
rin 1 9c sin rOst:

Jag bhar sett filmen och jag tycker inte att vi ska se den. Det dr mycket porr
i filmen och den visar en konstig bild av araber. Till exempel den dir gam-
la tanten som slianger ut soporna fran balkongen. Jag tycker att det ger helt
fel bild. Vi slinger inte ut ndagra sopor fran balkongen. Jag har aldrig sett
en arab gora sd.

Nasrins resoluta stamma och tydliga invindning mot filmen forefaller vara
ovdntad. Ndgra hastiga blickar som skickas mellan ldrarna signalerar tvek-
sambet infor hur de ska forballa sig till Nasrin och hennes protester. Tom-
my, som sjalv bar sett filmen och varit en av dess varma foresprdkare, be-
moter efter viss tvekan Nasrins kommentar till filmen och sdger att det dr
en viktig synpunkt hon for fram. Ddrefter foresldr han att Nasrins kom-
mentar formuleras till en fraga som eleverna kan diskutera efter att de sett
filmen. Nasrin nojer sig dock inte med detta, utan fortsdtter att argumen-
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tera for att filmen Sverbuvudtaget inte ska visas. Hon driver upp intensite-
ten i sitt resonemang och hdvdar att hon inte dr ensam om denna stand-
punkt. Tvirtom tycker “alla araber” med vilka hon diskuterat filmen lika-
dant som hon. Jag kan nistan kinna hur osikerbeten griper tag i lararna
ndr Nasrins ord om alla araber slungas ut i rummet. Det dr som om hen-
nes kraftfulla reaktion vicker bide skamkdinslor och oro hos lirarna.

I tidigare kapitel har jag visat hur skolpersonalen tianker sig att Centrumsko-
lans elever ar olika och hur dessa olikheter gors till nigot som madste hante-
ras i skolan, exempelvis via ”mangkulturella” temadagar, ”blandade” elev-
sammansattningar i klasserna, eller Doris envetna arbete med att placera
”svenska” elever och ”invandrarelever” bredvid varandra i klassrummet. Il-
lustrationerna av detta har latit forstd att dessa anordningar ger uttryck for
en striavan att skapa tolerans infor olikheter och det ar dessa ambitioner som
jag kommer att skirskdda nirmare i detta kapitel. Jag kommer att underso-
ka hur forestillningar om olikhet ligger till grund for att betona vikten av
tolerans och har ar det skolpersonalens idéer om tolerans samt ambitioner
att gora eleverna till toleranta individer som star i fokus. Precis som kapitel-
rubriken antyder dr det toleransprojektets grundvalar och griansdragningar
och hur dessa iscensatts som ska undersokas.

Tolerans forknippas ofta med ndgot vildigt positivt, men som Kirsten
Hastrup (2002) diskuterar sa dr tolerans inte en helt oproblematisk dygd.
Ibland 4r tolerans dven forenat med en spanning, for att inte saga konflikt,
eftersom den tenderar att ta gestalt av en relation dir ndgon eller nigra to-
lererar ndgon eller ndgra andra och darmed riskerar att bygga in en makt-
dimension i den tolerans som etableras (ibid). Med avstamp i detta blir det
inte bara angeldget att utforska det toleransideal som iscensitts i Cent-
rumskolan, det reser dven fradgor om vad som utspelar sig i den inledande
illustrationen och hur detta eventuellt kan forstas i relation till tolerans.

Vad jag kommer att visa i detta kapitel ar hur idén om skillnader repro-
duceras via tolerans. Hur den toleranspraktik som tar form i Centrumsko-
lan inte bara genererar ett siarskiljande mellan eleverna, utan dven uppratt-
haller maktrelationer som tar sig uttryck i att ”svenskar” tolererar “in-
vandrare”. Med avstamp i kapitlets inledande exempel om filmen Jalla,
jalla, borjar jag med att ringa in den tystnad och osikerhet som framtrader
i lirarnas reaktioner pd Nasrins invindningar, for att darigenom forsoka
forstd vad den kan tankas std for. Vad ryms i tystnaden och varfor blir det
sa laddat med Nasrins protester mot filmen? Detta leder vidare till en ana-
lys av den sjalvbild av tolerans som gestaltas i skolpersonalens handlande.
Vem uppfattas vara tolerant och vem uppfattas vara intolerant? Vem mas-
te ldras tolerans och hur géar detta larande till? Slutligen intresserar jag mig
for vem som blir foremal for skolans toleransprojekt, vem som inte blir det
och varfor?
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I tystnadens hign

Nasrins synpunkter pa Jalla, jalla tycks alltsa tillfora valet av film en bety-
delse lararna varken avsett eller riknat med. Det faktum att dsikterna
framfors av just Nasrin, en i mdnga larares 6gon ambitios och tillforlitlig
elev, verkar dessutom forse det hela med en sarskild tyngd och trovardig-
het, som gor det svart att bortse fran invindningarna. Trots det tajta ar-
betsschema som praglar lirarnas tillvaro, dar en mangd arbetsuppgifter
konkurrerar om tidsutrymmet, upplever de sig ha klarat av att avsatta tid
for att gora en bra planering infér temadagarna. Aven om planeringsarbe-
tet bitvis kantats av trotthet och brist pd uppslag, sa har de lyckats fylla
dagarna med ett program som de kdnner sig nojda med. Nasrins protester
mot valet av film syns emellertid inte bara kasta ett nytt sken 6ver den fo-
reslagna filmen, hennes uppfattning tycks dven riatt omgdende overtyga la-
rarna att om filmen Jalla, jalla inte bor visas pa temadagarna. For enligt
Nasrin kan filmen uppenbart upplevas som stotande, rentav krankande for
en del av skolans elever och om ldrarna pa tviars mot dessa invindningar
anda skulle visa filmen riskerar nog skolan att fa kritik for detta, kanske
till och med allvarlig sdidan. Men hur hade det kunnat bli sa? Lararna ville
ju inte kranka nagon. Tvartom onskade de att med hjalp av en populir
framstallning som denna film skapa tolerans mellan ”svenska” elever och
”invandrarelever”. Vad ar det som signaleras i lirarnas tvekan och den
ndarmast pinsamma situation som uppstod i rummet efter att Nasrin yttrat
sig? Lat mig atervanda till motet mellan lirarna och eleverna for att illu-
strera hur diskussionen runt filmen gick vidare.

Tommy som tidigare varit entusiastisk infor filmforslaget, borjar skruva
pa sig alltmer ndr Nasrin stir pd sig i sitt resonemang och ger efter en
stunds tvekan uttryck for en viss skepsis infor filmforslaget utifran foljan-
de resonemang:

Som privatperson tycker jag ait filmen dr vildigt kul och sevird. Men det
dr klart som ldrare kan jag ju tycka att det dr lite vil ovdrdat sprak med
mdadnga svordomar.

Darefter vander sig Tommry till de andra eleverna runt bordet och undrar
hur de “ser pd saken”. Kanske hyser han forhoppningar om ait deras syn-
punkter ska rymma en fingervisning om en mdajlig losning pa den upp-
komna situationen. Tommys undran besvaras dock av en tystnad, som
skapar en avvaktande stamning i rummet. Elevernas lite nervisa fnittrande
som tidigare trangt genom samtalet aviar.

?Jag vet inte, men jag tyckte den var ganska kul”, dessa ord, fillda av
Mats i 7d, bryter slutligen tystnaden. De formedlar ocksd ndgot av en inle-
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velse i Nasrins uppfatining och han forisitter, “jag kommer inte ihdg det
ddr med soppdsen och jag tinkte inte pd att dom visades pad ett konstigt
sdtt. Men jag dr ju inte fran den kulturen och dd kanske man inte tanker

pd det.”

Mats kommentar och forsok att diskutera fragan forléser ndgot av den
spanda stamning som uppstdtt runt bordet. Tommys resonemang om svor-
domar och argument kring sig sjilv som privatperson kontra ldrare, kvar-
star dock som bdde markligt och kryptiskt och antyder snarast ait han inte
riktigt forstar Nasrins invindning. Han stiller dock inga fragor till henne
for att forsoka bringa klarbet i det som eventuellt kan te sig éverraskande
eller konstigt i hennes argumentering. Aven lagets bvriga lirare forblir pd-
fallande tysta under den stund som detta dmne avhandlas. Det dr som om
den uppkomna situationen paralyserar dem. Nir det gemensamma maotet
med eleverna avslutats och den sista eleven slantrat ut genom dérren, ut-
bryter ddaremot ett intensivt prat mellan ldrarna.

?Vilken tur att vi hade bjudit in elevrepresentanterna, annars hade vi ju
aldrig fatt reda pad det hdr”, utropar Berit synbarligen littad och de ovriga
stammer in. Med siktet instdillt pd att finna en ny l6sning tar en litt force-
rad diskussion vid for att snabbt hitta ett alternativ till ”Jalla, jalla”. Med
tanke pad att de redan foreslagit ett filmpass under temadagarna skulle ele-
verna med all sakerbet bli vildigt besvikna om det inte skulle blir nigon
film alls, resonerar de. Sd dirfor mdste en annan film vaskas fram redan
under morgondagen. Ndgon foresldr att man istillet kan visa det ”Det nya
landet” eller ”Vingar av glas”. ”Men tink om dom ocksd dr fordomsfulla
mot invandrare”, kontrar ndgon annan i arbetslaget. Sa smdningom, efter
ihardiga diskussioner och radgorande med andra kolleger, vilket dven in-
kluderar mig, bestdmmer ldrarna sig for att visa ”Det nya landet”.

Trots att ingen av lararna riktigt verkar ha forstitt vad Nasrins motstand
mot filmen handlar om, mer 4n att hon tydligt ifrdgasitter den, backar de
tveklost fran sitt forslag att visa filmen.

Det ar lite kinsligt kan man saga

Etnologen Asa Andersson (2003:211) noterar i sin avhandling, som hand-
lar om unga tjejer i ett forortsomrade till Goteborg, att flera av tjejerna be-
riattar om en Overdriven forsiktighet frin skolans sida gillande det som
kan uppfattas vara ”for svenskt”, eller upplevas som anstotligt for elever
med annan etnisk bakgrund dn svensk.”4 Aven om mitt eget material inte

74 Se dven Ehn (1986) for liknande iakttagelser i en studie av en férskola.
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direkt pekar mot sddana iakttagelser, att lararna till foljd av ndgon osa-
kerhet skulle ”tona ner det svenska”, erbjuder berittelserna i Anderssons
studie en ledtrad till analysen av det undvikande som gestaltas fran larar-
nas sida i fallet med filmen Jalla, jalla och andra situationer liknande den-
na som jag tagit del av i skolan.

Det rader knappast ndgon tvekan om att valet av film initialt 4r vdl menat
fran lararnas sida, med avsikt att dess innehdll ska bidra till att skapa for-
stdelse for skolans ”invandrarelever”. Den diskussion som foregick valet av
Jalla, jalla, gav inte heller ndgra synbara tecken pd att upplevas som svar el-
ler ens kinslig for lararna. Tviartom enades alla snabbt och med ett slags
sjalvklarhet kring att filmen borde passa vildigt bra att visa under temada-
garna. Dels med tanke pa att det var en popular film, som blivit uppmark-
sammad i medier och den allmidnna debatten. Dels och kanske till och med
framst for att den uppfattades skildra olikheter och kulturkrockar” pa ett
lattsamt sitt genom att gestalta hur det kan vara att komma till Sverige fran
en “helt annan kultur”. Den tanke som foljer med detta handlar om att fil-
men uppfattas skildra dessa aspekter ur ett ”invandrarperspektiv”, vilket
overfort till skolans sammanhang gors till en framstillning av ”invand-
rarelevers” erfarenheter och livssituation. Filmen tinktes beridtta ndgot om
invandrare for skolans svenska elever for att darigenom uppna forstaelse for
hur deras liv i Sverige kan se ut. I planeringen 13g att filmen skulle foljas upp
med ett samtal om “kulturkrockar”. Nu blev det dock inte riktigt sd efter-
som filmforslaget stotte pa patrull och det ar har som det verkligt intressan-
ta uppstar. Vad ar det som hinder ndr Nasrin opponerar sig mot filmen?
Vari bestar laddningen som far lirarna att sd tveklost backa fran sitt for-
slag? Vad dr det som inte sdgs och varfor fortsitter ingen att prata med Nas-
rin for att forsoka komma till klarhet om hennes kritiska synpunkter mot
filmen? Vad ar det som ”alla araber” ogillar s med filmen och varfér? Vad
som istdllet sker ar att lararna raskt slapper sin idé med Jalla, jalla och ger
sig i kast med att borja s6ka en annan film?

Det dr som om det uppstar en sirskild laddning i just detta fall, for i
manga andra sammanhang nér elever gav uttryck for att lirarna sirbe-
handlade dem darfor att de inte var ”svenska”, tycktes lirarna inte ha
ndgra som helst problem med att bemota detta. Utan markbara svérigheter
argumenterade de da for att de visst inte dgnat sig 4t sirbehandling eller
diskriminering, att elevernas pastdenden var utan grund, eller att det hela
maste ses som ett missforstind. Overhuvudtaget verkade lirarna sillan
brottas med ndgra storre svarigheter vad det giller att forsvara sitt ageran-
de, eller att argumentera for sin sak gentemot elever. Denna gang uteblev
emellertid dessa annars ganska vanligt forekommande yttringar av forsvar,
inte ndgon av ldrarna gjorde ens ett forsok att tillbakavisa Nasrins syn-
punkter pa det sittet. De tog dock inte heller nagra initiativ for att disku-
tera dem, istillet infann sig en smatt obehaglig tystnad.
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Vad ldrarna tycker sig ha fatt reda pa via Nasrins forsorg ar att filmen kan
upplevas felaktig och orittvis i sin skildring av araber och detta uttrycker de
stor tacksamhet 6ver. De vill inte gora ndgot oritt mot sina elever och blotta
tanken pd att deras agerande skulle kunna resultera i en situation dir deras
agerande forknippas med diskriminering av “invandrarelever”, forefaller
gora beslutet, att inte visa filmen, enkelt att fatta. Sjalvfallet var det ingen av
lararna som ville utsitta nigon av sina elever for nidgot sadant.

Ett strak av den kanslighet jag forsoker ringa in har dterkom i Tommys
argumentering nar han under temadagarna blev konfronterad av nagra
frustrerade och besvikna elever som ville ha svar pa varfor Jalla, jalla inte
visades. Ryktesvidgen hade eleverna hort talas om ldrarnas planer att visa
just denna film och sett fram emot detta. I fler andra arbetslag visades ock-
sd denna film for eleverna. Nar eleverna insett att det inte skulle bli sa
vande de sig till Tommy, tydligt upprorda och for att fa en forklaring till
saken. Efter att Tommy inlett sin motivering med orden ”jag hade girna
visat den”, utvecklade han sitt fortsatta resonemang med orden, ”men alla
tyckte inte det var sa lampligt, det ar lite kdnsligt kan man siaga”. Mer dn
sa blev det diremot inte sagt och eleverna fick noja sig med detta svar.
Uppenbart ar det ndgot kring Nasrins reaktioner och killarnas friga som
blir svart att forhalla sig till och att sdtta ord pa. Det bli helt enkelt kidns-
ligt, som Tommy uttrycker saken.

En sjalvbild av tolerans

For att fi en ndarmare forstaelse av vad som utspelar sig i hiandelsen pa ar-
betslagsmotet och vari det kansliga bestar, blir det nodvandigt att tillfora 1a-
rarnas reaktioner och handlande en kontur vars horisont stracker sig langre
an till skolans lokala praktik och sammanhang, som dven omfattar andra
valfardsinstitutioner och samhillet i en vidare bemirkelse. Mer konkret me-
nar jag att lararnas handlande bor sittas i relation till tankar och visioner
som inte bara gjorts gillande i skolans virld utan dven influerat manga
andra vilfirdsinstitutioner.”> Vad jag sirskilt har i dtanke ir att vilfirdspo-
litiken och vilfiardens organisering och praktik, utover starka visioner om
rattvisa, jamlikhet och solidaritet, under 1970-talet tillfordes ett mangkultu-
rellt perspektiv, som kom att legitimeras som officiell ideologi for stora fler-
talet av valfardens sektorer (Schierup & Alund 1991). De mal som formule-

75 Hir vill jag ocksa piminna om min tidigare diskussion om inférandet av den ge-
mensamma grundskolan som byggde pa en stark idé om en skolform dir elever med
olika social bakgrund skulle tridnas i tolerans och samarbete. Se dven Skolverket (1995)
for en historisk och samtida genomlysning av hur s kallade likvirdighetsfragor hante-
rats i den gemensamma grundskolan.
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rades for den mangkulturella politiken var jamlikhet, valfrihet och samver-
kan, med likvardighet, ”6msesidig tolerans och solidaritet mellan invandrare
och den inhemska befolkningen” (SOU 1974:69:96) som centrala inslag.”®
Dessa ambitioner speglar med tydlighet den svenska valfirdsmodellens hoga
ambitionsniva vad galler rittvisa och stravan att skapa jimlika mojligheter
for samhallets medborgare. Den mangkulturella ideologin gav uttryck for en
statlig ambition att aktivt frimja etnisk tolerans (Schierup & Alund 1991).
Dock inte bara detta, Schierup och Alund pekar pa att den mangkulturella
politiken forutsatte en tolerant opinion. Det vill siga, den mangkulturella
ideologins idéer och visioner baseras i antaganden om den dominerande be-
folkningens tolerans, att den pd ett narmast sjalvklart satt omfattades av en
sddan och diarmed forvantades forhalla sig tolerant och solidarisk gentemot
den invandrade befolkningen. Idén som genomsyrar direktiven om en
mangkulturell tolerans ar att det finns ett ”vi” som tolererar “dom”. Med
detta exponeras dven de ojamlika relationer som ligger till grund for denna
tolerans och som jag snuddade vid i kapitlets inledning.””

Vad som blir mojligt att siaga utifrdn dessa lite luftigt tecknade konturer
ar att saval larararbetet som andra vilfardsarbeten har ramats in av starka
idéer om tolerans, solidaritet och rittvisa. Omsatta i handling har dessa
idéer ofta mynnat ut i en praktik som delar in befolkningen i svenskar och
invandrare (jfr Pringle 2006). For skolans del har detta inte minst resulte-
rat i en rad sidrskilda atgiarder riktade mot ”invandrarelever”, vilka i sin
tur tenderar att dterskapa och uppritthalla en indelning i svenskar och in-
vandrare.”$

Mot bakgrund av de mal och visioner som genomsyrat vilfardspolitiken
och dess institutioner i Sverige ter det sig, ndstan osvenskt” att vara rasis-
tisk (Norman 2004).7? Overfort till skolan forefaller det nirmast oaccep-
tabelt, kanske till och med osannolikt, att de som arbetar i skolan inte med
sjalvklarhet omfattas av de toleransideal som postulerats. Atminstone ger
malen och visionerna tydliga indikationer for tolerans och solidaritet, vil-
ket pd samma gdng sidger ndgot om vad som inte kan anses vara forenligt
med uppdraget som larare. Kanske kan Tommys lite tafatta forsok att pra-

76 Se Invandrarutredningens huvudtinkande SOU 1974:69, for en nidrmare redogérelse
av de malsittningar som var vigledande for den mangkulturella politiken.
77 Se Schierup & Alund (1991) fér en mer utvecklad kritik och analys av den mangkul-
turella politiken. Se dven Borevi (2002) for en problematisering av dessa fragor.
78 Ett exempel pa detta ir undervisning i svenska som andra-sprik, som genom det
sitt varpd denna undervisning organiseras lokalt riskerar att vidmakthalla ett sidant
sarskiljande mellan svenska elever respektive invandrarelever. Se till exempel (Gruber
2003) for en analys av hur denna undervisning organiserades i Centrumskolan.
Normans resonemang om att rasism tenderar att uppfattas som ett ”osvenskt” bete-
ende, kan formodligen ocksd tolkas som uttryck for att det i Sverige numera rader ett
tydligt avstdndstagande frin den rasbiologi som kopplas samman med nazism (jfr Sa-
wyer 2001, de los Reyes m fl 2003a).
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ta om sig sjdlv som privat person respektive lirare kan goras lite mer be-
griplig i skenet av detta. Arbetet som larare ar sa tydligt omgirdat av vi-
sioner om en mangkulturell tolerans, att det narmast ter sig oforsvarbart
att agera pa ett annat satt.

Philomena Essed (1996) som med utgangspunkt fran en hollindsk kon-
text diskuterar diskriminering och vardagsrasism, konstaterar att manniskor
ofta reagerar med stark forvaning nir frigan om diskriminering kommer pa
tal. Eftersom en stor del av den hollindska befolkningen i allmanhet beskri-
ver och uppfattar Holland som ett mycket tolerant land, tycks tanken pa att
det forekommer diskriminering mer eller mindre frimmande fér méanga, re-
sonerar Essed. Idén om tolerans kan dock inte enbart kopplas samman med
ndgot oreserverat positivt, menar Essed, snarare méaste denna idé forstas som
betydligt mer komplex och problematisk an vad dess positiva framtoning
forst kan ge intryck av. Essed diskuterar vidare hur sd gott som samtliga po-
licyprogram rérande mottagandet av dem som invandrat, vare sig det hand-
lar om assimilatoriska modeller, foresprakande av integration eller mangkul-
turalism, karaktiriseras av en gemensam sak, namligen en upptagenhet av
samt oro relaterad till forestallningar om kulturella eller etniska skillnader.
Samtliga av dessa modeller lamnar lite utrymme f6r dem som invandrar att
sjdlva avgora eller att pa det hela taget paverka de villkor under vilka de
onskar engagera sig i det samhille till vilket de migrerat. Slutligen under-
stryker Essed att inte ndgon av modellerna, inte heller den mangkulturella
modellen, uppmarksammar problemet med diskriminering och rasism i till-
racklig utstrackning.

En sjalvbild som krackelerar

Med hjalp av Esseds analys och med tanke pa den starka idé om tolerans
som varit vigledande for skolpolitiska ideal och visioner, kan kanske l4-
rarnas tystnad och osikerhet finna nigot av sin forklaring. For vad Nasrin
verkar dstadkomma med sina protester mot filmen Jalla, jalla ar att hon
utmanar den toleranta sjilvbild som Tommy och hans kolleger bekanner
sig till. Hennes inviandningar sitter fingret pa toleransidealets problematis-
ka punkt och den ojamlikhet som finns inbyggd i detta, dar nagra intar
rollen av att tolerera och pa samma ging sitta ramarna for toleransen,
medan andra tilldelas rollen av tolererad. Med detta vill jag foresla att
Tommys trevande forsok att ritta till situationen och de 6vriga kollegernas
tystnad mojligen signalerar en insikt om detta. Men att deras koncentra-
tion, i det efterspel som tar vid nir eleverna limnat rummet, som sa ofta i
skolan, atergar till att 16sa det konkreta och 6verhiangande problemet. Det
vill sdga att vilja en film till temadagarna och att deras uppmarksamhet pa
Nasrins protester dirmed ocksa gar forlorad. Istillet forefaller situationen
att reduceras till en fraga om val av film och att vilja ”rdtt” film, inte till
det som Nasrins protester i en djupare mening kan tiankas handla om.
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Nigot av den pinsamhet som spred sig i rummet efter Nasrins invand-
ningar mot filmen, skildras ocksd av Karin Norman (2004) i en empirisk
studie ddr hon undersoker hur olikhet och samhorighet klassificeras i rela-
tion till betydelser av rasism. Norman &terger i denna studie hur stilld en
sfi-larare blir nar kursdeltagarna borjar friga henne om varfor svenskar be-
ter sig sa reserverat och avogt mot den invandrade befolkningen och sillan
om ens nagonsin talar med dem, 4n mindre bjuder dem hem till sig. Norman
skildrar hur ldraren, som stunden innan markerat sin tydliga avsky infor
ndgra “skinheads” fientliga agerande mot latinamerikaner” bosatta pa or-
ten, som hon beskrivit som rasistiskt, nastan blir svarslos infor dessa fragor.
Hon blir osdker pa hur hon ska besvara dem och hennes forsok att ge en
forklaring mynnar ut i ett vagt resonemang om ekonomiskt déliga tider och
naturlig radsla for framlingar. Ett liknande forhallningssitt noteras dven av
den norska antropologen Marianne Gullestad (2004), som menar att den
norska majoritetsbefolkningen reagerar med skam, forligenhet eller kraft-
fullt forsvar nar de upplever sig bli anklagade for rasism.

Normans och Gullestads skildringar av hur minniskor i den domine-
rande befolkningen reagerar nir de konfronteras med pastienden som an-
tyder att de kanske inte dr sa toleranta eller icke-rasistiska som sjalvbilden
sager, ger uppslag till en djupare forstdelse av de reaktioner som foljde pa
Nasrins protester. Om ldrarna i linje med de politiska visioner och mal
som omger deras uppdrag, ser sig sjdlva som toleranta mangkulturalister,
som icke-diskriminerande och solidariska med ”invandrare”, som star pa
”invandrarelevernas” sida, ar det kanske nagot av denna sjilvbild som inte
bara ifrdgasitts utan dven far sig en rejdl torn av Nasrins tydliga och pa-
stridiga invdndning mot filmen. En tolkning som, enligt min mening,
stiarks av den ldttnad som lararna uttrycker efter att eleverna limnat rum-
met. Det vill siga en lattnad over att Nasrin raddat dem fran en dn storre
fadas dn den de just blivit konfronterade med, dir bilden av liarare som
engagerade mangkulturalister hade kunnat krackelera i en betydligt mer
svarhanterlig omfattning 4an nu, da det hela reducerades till en friga om att
byta ut en film mot en annan film.

I den affiren handlar jag aldrig mer

Gunnel kommer in i personalrummet och slar sig ner i det soffhorn dar
ndgra ldrare och jag redan sitter med varsin kopp kaffe. Hon dr uppriven
och orden forsar ur henne nir hon borjar berdtta om Nimo, en av hennes
elever, som ska borja sin prao i en affdr ndsta vecka. "Det var i alla fall
tankt sd”, som hon kort tilligger. Nimo har nyligen borjat i klassen efter
att dessforinnan ha gdtt i en sd kallad forberedelseklass. Med tanke pd att
Gunnel bedomer hennes kunskaper i svenska som ritt begriansade och
dessutom upplever Nimo som ganska blyg, ville hon informera praoplat-
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sen om detta. ”Jag tinkte att det dr bdst att forbereda personalen lite, sd
att dom inte reagerar konstigt pd mandag ndr Nimo kommer dit” och till-
fogar, 7jag sa att dven om hon dr tyst och blyg, sa dr hon bdde ambitios
och artig”. Gunnel fortsdtter sin berdttelse med hur hon avslutat samtalet
med att sdga att Nimo ibland bar dok. ”Vet ni vad hon svarade pa det?”,
Gunnel borjar imitera den kvinnliga expeditens snorkiga tonldge, “vi tyck-
er inte att hon ska ha dok”. Upprord fortsdtter hon:

Och vet ni jag bara kdande hur det bubblade i mig, men tinkte jag, det dr
bast att bebdrska sig, sd jag fortsatte sd lugnt jag kunde. Jag sa att det hjal-
per inte sd mycket om vi tycker ndgot, for det hdr har ju med flickans reli-
gion att gora.

Gunnel dterger hur meningsutbytet med expediten trappats upp och hur
expediten vidhallit att de inte ville ha en praoelev som bar dok. ”Gissa vad
hon sa da?”, Gunnel datertar den snorkiga rosten for att gestalta butiksbi-
trddets kommentar:

Vi skulle aldrig anstilla ndgon med dok. Da blev jag sd ilsken att jag fick
bita mig i tungan. Det enda jag kom pd att sdga var att det dven finns ld-
kare som bdr dok, jag kom inte pd ndgot annat. Tankte att det skulle
bricka henne att det till och med finns likare som bar dok, jag kom bara
inte pd ndgot annat just dd.

Gunnel dr sd upprord att hon tappar orden. Jag som lyssnat till hennes be-
rdttelse har ocksd bunnit bli upprord vid det laget och inflikar “det dr ju
diskriminering”. Det dr som om mitt inpass far Gunnel att fd fatt pd orden
igen, ” just det, det dr precis vad det dr, diskriminering”, utbrister hon och
fortsitter:

Sen gick jag darifran och tankte att Nimo aldrig ska bebova gd dit. Vi
madste belt enkelt ordna med en annan praoplats till henne och en sak ar
dd sdker, jag tinker aldrig mer ga till den affdren och handla.

Kollegerna, som med stigande bestortning lyssnat till Gunnels beskrivning
av besoket pd praoplatsen, dr rorande eniga med henne, Nimo ska sjilv-
klart inte bebhéva gora sin prao i den affdaren och bland sidana manniskor.
De tinker for den delen inte beller handla ndgot mer i den affdren. Ndgon
sdger sig bli forvanad over att minniskor kan bete sig sd illa och tilligger
att hon trodde mdnskligheten hade kommit lingre dn sd.

Det rader ingen tvekan om lararnas avstindstagande fran expeditens for-
domsfulla resonemang om huvudsjal. Inte heller finns det nadgon tveksam-
het kring att de kanner ett stort engagemang for Nimo och ser det som an-
geldget att forhindra att hon kommer till en praoplats som ger uttryck for
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den hir typen av asikter. De dr helt enkelt uppskakade 6ver att ndgon kan
resonera sd som expediten gjorde och de ir helt 6verens om att Nimo var-
ken kan eller far tilldtas att gd till den praoplatsen. Till skillnad mot ex-
emplet med Nasrins protester mot filmen Jalla, jalla, omges resonemanget
denna ging varken av osidkerhet eller tystnad. Tvartom vittnar deras reso-
nemang om bade handlingskraft och ett tydligt stillningstagande mot ex-
peditens kommentarer, som i det samma talar for en 6vertygande antirasis-
tisk hallning frdn lirarnas sida. Efter att Gunnel berittat om besoket pa
praoplatsen tar en diskussion vid mellan lirarna om hur de ska kunna
ordna med en ny praoplats till Nimo. En plats dar hon inte riskerar att
raka ut for nagot sddant som Gunnel precis berittat om.

Inga, som ocksd lyssnat till Gunnels skildring av praoplatsbesoket, kom-
menterar att skolans invandrarelever formodligen ofta rakar ut for sidana
hdr reaktioner. Betydligt oftare dn vad skolans personal har en aning om,
“dom bdr pd det utan att siga ndgot”, tilligger hon med allvarlig min.
Inga foreslar att Nimo istillet ska erbjudas en praoplats pd en forskola
som inte ligger sd langt bort fran skolan. Med tanke pd att det “dr sa
madnga invandrarbarn dir”, menar hon att forskolan skulle kunna vara
lampligt och passa Nimo. Inga berdttar om forskolan for sina kolleger och
sdger att “invandrarelever brukar bli vil mottagna och ombindertagna
ddr”. Hon forsdkrar dessutom ait ingen, varken personal eller barn skulle
bry sig om Nimos dok.

Ingas motiv for att foresld just denna forskola som en lamplig praoplats
grundar sig i en omtanke om Nimo och att hon inte ska utsittas for rasis-
tiska pahopp eller bemotas pa ett diskriminerande sitt. S& ser dven de
andra kollegerna ser pa saken. Vid sidan om detta finns d4nnu ett avgoran-
de motiv for att foresld just denna forskola som alternativ praoplats, nim-
ligen att det ar en forskola med manga “invandrarbarn”. Enligt Ingas satt
att se baddar detta for att Nimo ska kdnna sig mindre annorlunda eller
utanfor dér, eftersom hon pd forskolan befinner sig bland likar. Inga ar
overtygande i sin argumentering om att “invandrarbarnen pa foérskolan
kommer att vara snilla mot Nimo” och visa henne uppskattning. Vidare
antar hon att Nimo sjilv kommer att trivas tillsammans med just dessa
barn. De andra ldrarna i soffgruppen som nickat instimmande till Ingas
argumentering verkar tycka att det later som ett bra forslag. Utover detta
tycks det inte heller bara vara barnen och deras handlande som anses bor-
ga for att en praoplacering pd den aktuella forskolan ska bli lyckosam,
aven forskolans personal omtalas som van vid ”sddana skillnader” och de
skulle ”aldrig siga ndgot sa hemskt som att Nimo inte far bara dok pa for-
skolan”, upprepar Inga sina argument.
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Att efterstrdva skydd mot ett rasistiskt sambiille

Utvecklingen av detta engagerade samtal mellan kollegerna kan analyseras
pa flera sitt, med tolkningar som gér i olika riktningar. Ett forsta forsok
till tolkning kan goras med utgdngspunkt fran ett feministiskt perspektiv
med fokus pa ”svarta” kvinnors livssituation i USA. I en artikel med ru-
briken Two representative issues in contemporary sociological work on
black women, diskuterar sociologen Elizabeth Higginbotham (1982) pro-
blemet med att ”svarta” kvinnor i forskningssammanhang ofta framstalls
som endera svaga och inadekvata i sitt handlande eller som ”superkvin-
nor” och hur detta begrinsar de positioner som gors tillgiangliga for dessa
kvinnor. Higginbotham menar vidare att dessa representationer maste for-
stds som priglade av det ”vita” och dominerande samhillets perspektiv pa
”svarta” kvinnor, som i stor utstrdckning bortser fran att dessa kvinnor
drabbas av savil rasism som sexism.30 Istillet for en upptagenhet vid moj-
liga positioner, framhdller Higginbotham, vikten av att ”svarta” kvinnor
forstds i relation till de samhallsstrukturer som influerar och blir bestim-
mande for deras handlande. Det dr namligen forst dd som adekvata analy-
ser av ”svarta” kvinnors handlande mojliggors, menar Higginbotham.
Med avstamp i en sddan analys blir det, som hon understryker, mojligt att
forklara att ”svarta” man och kvinnor skadar varandra till foljd av att de
inte kan ra pd eller forindra samhaillets rasistiska strukturer. ”Svarta”
kvinnors handlande kommer da inte heller att framtrada som enbart pro-
blematiskt, inadekvat eller fantastiskt, utan som forbundet med att de le-
ver 1 ett bade rasistiskt och sexistiskt samhille. For att tydliggora Higgin-
bothams poing, sa tycks hon mena att ”svarta” kvinnors val att leva i en
relation priglad av fortryck och dominans, mdste forstds i skenet av att
deras relation med en ”svart” man pd samma géang erbjuder skydd mot ett
samhille priglat av rasism. Betoning ligger med andra ord pa att den
”svarta” gemenskapen trots allt erbjuder mer trygghet, 4n vad som syns
vara mojligt utanfor denna.

Utifran Higginbotham kan Ingas rekommendation om praoplats — pd en
forskola med ménga ”invandrarbarn” — tolkas som en strategi vilken i for-
sta hand efterstravar en praoplats som kan garantera Nimo trygghet. Det
vill sdga utgora ett skydd mot diskriminerande kommentarer och hand-
lingar, vilket Nimo uppenbart riskerar att utsittas for pd andra praoplat-
ser. En barngrupp som domineras av ”invandrarbarn” antas dock erbjuda
en gemenskap dar Nimo inte behover riskera att utsittas for ett obehagligt
bemotande. Sa dven om placeringen pd denna forskola sker som en konse-
kvens av ett rasistiskt samhille sd 1oper hon ingen risk att utsittas for det-
ta i forskolan. I foljd av detta kan lararna ocksd sidgas vara instillda pa att

80 Higginbotham beskriver ”svarta” kvinnors situation som en ”double victimization”
(1982:94), vilket relaterar till att de utsitts for bide rasism och sexism.
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prioritera en trygg miljo for Nimo, framfor andra eventuella pedagogiska
overvaganden som kan vara kopplade till elevernas praoplaceringar.

Lirarnas resonemang och 6verviaganden vad det giller Nimo kan dock
tolkas pa fler sitt, som inte motsager att lararnas beslut att folja Ingas for-
slag vdgleds av en omtanke om Nimo, men 4nda tillfor den diskussion som
ligger till grund for denna 16sning en ndgot annan nyans.

Med blicken vand mot andras agerande

Vad som ocksa kan hiavdas ta gestalt i lararnas resonemang ar att deras
uppmairksamhet nistan uteslutande riktas mot expediten och hennes reak-
tion pd Nimos kladsel, medan premisserna for deras eget resonemang om
lampligheten att gora prao pd en forskola med ”manga invandrarbarn”
inte blir riktigt klarlagda. Jag menar att det som lararna inte verkar se i sitt
engagemang for Nimo och i sin iver att skydda henne fran den hemska ex-
pediten dr att dven de i sin diskussion, om dn fran andra utgangspunkter
och med andra avsikter, riskerar att gora problem av samma sak, namligen
att Nimo bir sjal. Jag menar att dven ldararna tycks uppmarksamma Nimo
som annorlunda och avvikande i relation till ”svenska” elever och att de-
ras resonemang darmed kan hdvdas utgora en pendang till expeditens hart
kritiserade staindpunkter. Visserligen bar deras resonemang inga spar av
det kraftfulla avvisande som expediten gjorde sig skyldig till, tvartom speg-
lar deras samtal en tydlig omtanke om Nimo. Men inte desto mindre fram-
stalls Nimo som annorlunda i sd vil expeditens som ldrarnas diskussion
och det gors i relation till att hon inte identifieras som svensk och till hen-
nes kladsel och att detta ar ndgot som ska atgardas pa ett eller annat satt.
Utifran de skillnader hon blir behidftad med bemots hon pa ett sarskilt sitt
och det gor att hon inte uppfattas passa in i en ”svensk” affiar och kanske
inte heller i en forskola dar inte merparten av barnen identifieras som in-
vandrare. Expeditens strategi ar att inte tillita Nimo att bara sjal i butiken,
medan ldrarnas strategi snarare handlar om att placera henne bland andra
”invandrare”, for att dirmed forsoka gora Nimos annorlundahet mindre
iogonfallande.

Det problem som bade expediten och lirarna forsoker manovrera kan i
viss man sidgas handla om samma sak, namligen att hantera den skillnad
som en kladsel i sjal forknippas med. Olikhet och likhet relateras till di-
stinktionen svensk respektive invandrare och genom en placering pa en
forskola med manga “invandrarbarn”, tinks Nimo bli sammanford med
andra barn som ocksa de tillskrivs en annorlundahet. P4 en forskola med
manga “invandrarbarn” antas hon bli mindre annorlunda eller dtminstone
en i mangden av annorlunda individer och diarmed i mindre omfattning
uppmirksammad som en annorlunda person.
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Precis som vi dr de vana vid skillnader

En annan aspekt som tillmits betydelse i ldrarnas avvigningar om lamplig
praoplats for Nimo handlar om att de som arbetar inom barnomsorgen,
precis som skolans personal, uppfattas vara vana vid olikheter av detta slag.
I foljd av detta antas de vara toleranta mot den skillnad som Nimo personi-
fierar. Ingen av lararna tror att forskolepersonalen nagonsin skulle kommen-
tera Nimos sjal pd ett krankande satt. Bide forskolan och skolan gestaltas
har som en slags skyddad zon mot den diskriminering som forekommer i
manga andra sammanhang och pd manga andra platser i samhallet. For att
uttrycka saken i lite mer generaliserande termer sd riskerar barn i forskolan
och elever i skolan, enligt lararnas resonemang, knappast att utsittas for ett
bemotande liknande det som expediten gjorde sig skyldig till. T alla fall inte
fran den personal som arbetar pa dessa institutioner. Diskriminering och in-
tolerans tycks istdllet lokaliseras till andra platser och sammanhang an till
skola och barnomsorg (jfr Sawyer 2001, Norman 2004).

P4 snarlika satt som i exemplet med Nasrins protester mot filmen Jalla,
jalla, syns lararna alltsd ha svart att problematisera sitt eget handlande. Ut-
ifrin det resonemang jag forde i inledningskapitlet om institutionalisering
och common-sense kunskap, visar detta hur deras handlande inte ir at-
komligt for reflektion. Deras resonemang och beslut kring Nimo ter sig
snarare fullt logiskt i sammanhanget.

Ett misslyckat studiebesok

Det ar dock inte bara sd att skolpersonalen ser sig sjdlva som toleranta in-
divider, de har i uppdrag att formedla ett sidant bemotande till skolans
elever. Realiserandet av denna uppgift inriktas ofta mot att, som jag redan
visat, ge information och kunskap om ”andra kulturer”. Det dr kring detta
som foljande illustration kretsar, som jag hamtat fran skolans arrange-
mang av “mangkulturella” temadagar.

Ndgra dagar efter de mangkulturella temadagarnas genomforande har jag
sillskap med Lena som dr ldrare i ett av skolans andra tre arbetslag. Jag
fragar henne bur temat gatt av stapeln i “hennes lag” varpd hon borjar be-
rdtta om ett moskébesok hon gjort tillsammans med en grupp elever och
larare, som tyvirr “kindes misslyckat efterat”, som hon formulerar saken.

Eleverna fick vilja mellan tre studiebesok och trettio valde moskébesiket.
Vi var fem ldrare som gick med, tinkte att det dr bast att ladda upp ordent-
ligt. Det var Britt som hade ordnat med studiebesoket, hon har gjort flera
sdana forut och tycker att de fungerar bra. Det brukar vara en imam frin
Bosnien som tar emot och han har varit vildigt bra och vidsynt i sitt sitt att
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prata om islam. Men samma morgon som vi skulle ivig fick Britt klart for
sig att det inte var han som skulle ta emot oss, utan en annan imam och det
blev inte alls bra. Det blev verkligen jatteknepigt! Han var ndstan som en
fundamentalist och pratade vildigt mycket om mannens dverligsenbet i for-
hallande till kvinnan. Han menade att mannen star narmast Gud och darfor
ocksd ska std for ordningen i familjen och hushillet. Jag sdg hur upprorda
tiejerna i nian blev, men det gick ju inte att diskutera, om ndgon forsokte
ifrdgasdtta honom blev han bara dnnu virre i det han sa. Sd det dir studie-
besoket bidrog nog bara till att bekrifta deras (elevernas) fordomar mot is-
lam och inte tvdrtom. En del blev nog ocksd lite besvikna over ait det inte
var en riktig moské, utan bara en vanlig killarlokal.

Ndr Lena beridttat fardigt om studiebeséket undrar jag om lararna har pra-
tat ndgot mer med eleverna om beséket i moskén, om de har diskuterat
med dem efterdt om vad som blev sagt dir och i sd fall hur. Lena sdger att
tiejerna i nian har ndmnt att de velat prata mer om det, men att det varit
svdrt att fa till en lamplig tid eftersom eleverna gar i olika klasser, dessut-
om har niorna haft en praoperiod dda dom inte alls har varit i skolan. Men
tilligger hon, “det vore sikert bra ait diskutera besoket med eleverna och
vad som sagts ddr”.

Ambitionen som jag ldser in i Lenas berittelse om besoket i moskén hand-
lar om en stravan fran skolans sida att forsoka ge eleverna en mer nyanse-
rad bild av troende muslimer, in den som ofta framfors i framforallt me-
dia och den allmdnna samhallsdebatten. Lararnas forviantan och syfte med
studiebesoket var att imamen fran Bosnien skulle presentera en sidan mer
modest bild av islam och praktiserande muslimer. Bilden som fordes fram
om muslimer och islam blev dock snarare av det slag som Lena och hennes
kolleger 6nskat minimera och motverka med hjilp av just studiebesoket
och det dr i detta avseende som moskébesoket blivit misslyckat, enligt
Lena. Darfor tycks de dven helst av allt vilja lamna det hela bakom sig.

Nir jag nagra veckor senare atervander till hindelsen genom att fraga
Lena hur det gatt med “eftersnacket” fran moskébesoket, berattar hon att
lararna inte tagit upp dmnet till vidare diskussion, vilket hon kommenterar
sa har:

Egentligen vet man ju inte hur eleverna tar sant har, det kanske mest dr vi
vuxna som reagerar. Det dr mycket som rinner av eleverna, dom bryr sig
inte alltid sa mycket som man kan tro.

Med ambition att motverka fordomar

Vad ar det som gestaltas i denna hindelse, utover att den kringgas med ett
undvikande? Varfor ser Lena och hennes kolleger studiebesoket som ett
misslyckande? Och kring vad ska toleransen egentligen etableras? Essed
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(1996) pekar pa fyra argument som ofta gors gillande i diskussioner som
ror relevansen av information om “kulturskillnader” for att darigenom ock-
sa motverka fordomar. Det forsta av dessa argument handlar om att brist pa
information om “de andra” leder till fordomar. Det andra argumentet for-
klarar att fordomar beror pa intolerans, vilket leder vidare till nasta argu-
ment som gor géllande att intolerans leder till konflikter. Det sista och fjarde
argumentet handlar om att konflikter kan undvikas genom en Omsesidig
forstdelse av kulturell bakgrund. Det cirkelresonemang som dessa argument
utgor liknar i mingt och mycket skolpersonalens syn pé saken.8! De talade
sdllan i termer av rasism utan sig det i forsta hand som en fraga om fordo-
mar och attityder (jfr Sewell 1997, Gillborn 1995). Det var via kunskap om
andra kulturer, forstidda som mer eller mindre statiska och oféranderliga,
som ett underlag for goda attityder skulle grundliaggas hos eleverna, vilket i
sin tur tanktes motverka fordomar mot invandrare. Magnus Persson (2005)
noterar att det dr ett traditionellt upplysningsarbete som antas utgora
grundreceptet mot diskriminering och rasism och det ar utifrin denna tanke
som planeringen av moskébesoket tar sitt avstamp.$2

Intressant med moskébesoket dr att det sa tydligt illustrerar inte bara
vad som kan anses vara en godtagbar islam, utan dven hur lirarna pétar
sig rollen att avgora vad som kan anses vara rimliga islamska stindpunk-
ter. Utan narmare reflektion satter skolans personal granserna for vad som
anses vara en “bra och vidsynt” islam, vilket i det samma ger en bild av
vad som bedoms vara en trangsynt och icke 6nskvird islam och dirmed
markerar vad som ar att anse som ratt och riktigt (jfr Runfors 2003).
Imamen fran Bosnien tillskrivs ett utovande av sin religion som liararna
onskar skapa tolerans infor, medan den imam som kom att ta hand om
studiebesoket uppenbart inte omfattas av denna tolerans. Det han formed-
lar blir istillet fel, enligt den mattstock for acceptans som skolan verkar
fran, varmed ett frdn borjan lovande studiebesok forvandlas till ett miss-
lyckat sadant.

81 Tankegangar som dessa genomsyrar dven slutrapporten fran Kommissionen mot ra-
sism och framlingsfientlighet (SOU 1989:13). Med utgdngspunkt fran fallet Sjobo som
var hogaktuellt vid den tidpunkten, understryks i denna utredning betydelsen av kun-
skap och information for att motverka frimlingsfientlighet. Grogrunden for rasism
sdgs i detta dokument utgoras av okunnighet, ridsla for det okidnda och bristande soli-
daritet (ibid:13).

82 Ehn (1986) menar att vissa, vad han definierar som, kulturdrag férefaller vara litta-
re att acceptera for ”svenskarna”. Diribland religion som enligt Ehn ofta uppfattas
som “kulturellare” dn ndgot annat (ibid:20). Frénsett att Ehns analys har en del ar pa
nacken och att det inte med sjalvklarhet gir att dra samma slutsats idag, menar jag att
hans analys fingar en intressant aspekt som handlar om lirarnas val och prioritering
av vad som ses vara angeldget att lyfta fram och visa upp i samband med sa kallade
mangkulturella arrangemang, som dven i detta fall fokuseras till religion och mynnar ut
i ett studiebesok i en moské.
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Elevernas attityder och fordomar i skolpersonalens blickfang

Utifran de empiriska exempel jag hittills redogjort for verkar det rimligt att
foresla att nar skolpersonalens uppmarksamhet gillande tolerans och/eller
rasism inte vinds mot manniskorna i det omgivande samhille — som i fal-
let med Nimo — vinds den istallet mot eleverna, i s matto att det ar ele-
vernas attityder och fordomar som stér i blickfanget for uppmairksamhe-
ten. Det dr eleverna som tillskrivs potentiella fordomar och problematiska
attityder gentemot “invandrare”. Lena befarar till exempel att moskébeso-
ket och motet med imamen bekriftat eleverna i deras fordomar mot mus-
limer. Sjalvfallet maste ocksd en sddan farhdga tas pa allvar fran skolans
sida. Men vad som utOver detta ter sig intressant i samtalet med Lena ar
att det sd gott som uteslutande kretsar kring skolans elever och detta ut-
ifran antaganden om att det dr skolans elever som bar pa en rad fordomar.
Om inte direkt patagliga sa i alla fall slumrande, eller som ndgot eleverna
“har med sig hemifrdn” och att det dr dessa fordomar som madste stdvjas.
Att det i forsta hand dr eleverna och inte skolans personal som tillskrivs in-
tolerans eller rasistiska tendenser ger dven nista illustration ett typiskt ex-
empel pa.

Sitter tillsammans med ndgra larare och smdpratar i personalrummet ndir
Petra, en av de nya ldrarstudenterna, tar upp att hon tycker Centrumsko-
lan verkar vara en sd bra skola och att eleverna dr sd trevliga, vilket hon
utvecklar sa har:

Jag trodde det skulle vara mycket rasism pd skolan eftersom det dr sd
manga invandrarelever som gdr hdr. Det dr ju vad man jimt far hora om
sdna skolor, att det blir brdak mellan dom svenska eleverna och invandrar-
eleverna. Men hir dr det ju vildigt lugnt tycker jag och hitintills har jag
nog inte seit en enda sidan konflikt.

Ndr Petra tystnar noterar jag bur nojda, for att inte sdga glada, lirarna
verkar over detta uttalande, med stolta leenden tar de emot det omdome
Petra precis levererat. Tina, en av de ndrvarande lirarna, kommenterar
Petras berommande ord med ett “det dr roligt att hora”. Darefter berdttar
hon att det nog inte alltid varit sd och att man for ett antal ar sedan upp-
levde sig ha ritt stora problem med konflikter mellan “invandrare” och
“svenskar” pd skolan, men att dessa avtagit betydligt under senare dr. En
av de viktiga orsakerna till denna fordndring dr enligt Tina att eleverna
fran Centrum- respektive Ekenomrddet numera “blandas” i klasserna ndr
de borjar sjuan. ”Just det”, fyller nagon annan i, “ait blanda klasserna dr
jatteviktigt for att motverka rasism”.

Vad som visas ar att rasistiska handlingar pa ett timligen oreflekterat sitt
tillskrivs skolans elever. Exemplet ldter ocksd ana att lirarna inte bara
tycks se det som sin uppgift att gora eleverna till icke-rasister, utan dven
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ser det som sin fortjdnst nir eleverna inte beter sig krinkande mot var-
andra. Som illustrationen later forstd ar det skolans personal som tar it sig
dran nar Petra berommer eleverna for deras upptridande mot varandra.
Formodligen for att elevernas beteende uppfattas vara ett resultat av sko-
lans insatser att skapa tolerans och forstielse mellan eleverna. I detta
vands dock liararnas uppmairksamhet aterkommande bort fran det egna
agerandet, med foljd att reflektioner 6ver det egna handlandet och de an-
taganden som detta vilar i uteblir.

Vid sidan om att motsittningar mellan ”invandrare” och ”svenskar”
uppfattas som en mer eller mindre naturlig motsittning, ar det ocksa sla-
ende att ”svenskheten” inte problematiseras, eller ens blir foremal for
narmare tolkningar fran skolpersonalens sida. Det ar tydligt att Petra fore-
stiller sig att rasism ar relaterad till forekomsten av ”invandrarelever”,
vilket ocksa kopplas till deras antal och att risken for rasism uppfattas oka
med antalet invandrarelever. En skola med fa invandrarelever behover en-
ligt en sddan logik knappast bekymra sig for ett problem som rasism, ef-
tersom det inte ter sig sdrskilt troligt att det uppstar diar — ett resonemang
jag avser att utveckla nirmare mot slutet av detta kapitel.$3

En frdaga om tid?

Nir den sociala verkligheten inte ligger i linje med den tolerans som skolan
onskar forankra och utveckla hos eleverna verkar lirarna, som jag visat
ovan, fa svarigheter med att reflektera kring detta. Sa skedde inte bara inom
kollegiet utan dven i umginget med eleverna. I fallet med studiebesoket i
moskén fick detta till f6ljd att eleverna mer eller mindre hianvisades till sig
sjdlva vad det giller mojliga funderingar och stillningstaganden i relation till
detta besok. Avsikten ar inte att klandra skolan och dess personal for detta.
Precis som Norman (2004) menar jag att midnniskor i sitt vardagliga hand-
lande inte alltid 4r, eller ens formar uppmarksamma den komplexitet och
ambivalens som omger deras avvigningar, intentioner eller kinslor.84 An
mindre miktar den enskilda individen med att 6verblicka alla oavsiktliga
konsekvenser av sitt forfarande. Min avsikt ar darfor inte heller att i forsta
hand pavisa en rad fel i den skolpraktik jag undersokt; vad jag diaremot ser
som angeldget ar att forsoka identifiera hur och varfor skolpersonalens
handlande far de utfall jag pekar pa (jfr Gillborn 1995). Sa vad jag vill upp-

83 Mojligen dr det ocksé en idé liknande denna som kan sparas i Lange & Hedlunds
(1998) statistikresultat fran en studie av lirares subjektiva rapportering av etniskt rela-
terat vald. Deras resultat visar att de angivna problemen med vad Lange och Hedlund de-
finierar som invandrarfientlighet och rasism, enligt lirarnas egna angivelser, 6kar med
andelen ”invandrarelever” i skolan. Det vill siga att konflikter och vald i storre omfatt-
ning tycks definieras som etniskt ju fler de elever dr som identifieras som invandrare.

84 Se dven Hastrup (2002).
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mirksamma med hjilp av denna hiandelse ar att skolans personal uppenbart
syns hamna i svarigheter nir deras syn pd tolerans inte samklingar med den
mangfacetterade verklighet de ser framfor sig och 6nskar hantera.

Pedagogen Elina Lahelma (2004), som undersokt konstruktioner av
skillnader i relation till etnicitet och genus i skolan i Finland, noterar att
dven om ldrarna i hennes material framhéller empati, tolerans och 6ppen-
het som viktiga mal att uppna genom sin undervisning, sd diskuteras dessa
fragor pafallande sillan — varken i relation till den undervisning som be-
drivs i klasserna eller inom lararkollegiet. Lararna i Lahelmas studie moti-
verar detta med att det ar svért att planera i forvdg for samtal som ror si-
dant som o6versitteri, mobbning och diskriminering. I stillet gors detta till
amnen som fors pa tal nidr de aktualiseras i klassrummet, vilket enligt La-
helmas studie framst verkar intraffa nir eleverna stor lirarnas uppfattning
om vad som kan betraktas som ett acceptabelt beteende i klassrummet, el-
ler nar de distraherar lararens lektionsplanering. Dartill anger manga ldra-
re tidsbrist som skal for att dessa fragor berors i sd pass begransad omfatt-
ning. Ett argument som ocksa ar vilbekant fradn mitt eget material.

Mycket i skolan forefaller att rora sig om tid. Inte minst var tid ett ater-
kommande inslag i de samtal som fordes mellan lirarna, som i stor ut-
strackning handlade om att hinna med, att inte hinna med, att gora vid en
annan tidpunkt an just nu, att anvanda tiden val eller att folja den tid som
skolschemat anger.8% Tidigare har jag forsokt visa hur skolans personal ut-
for sitt uppdrag i enlighet med rutiner och regler, som gor det viktigt att fol-
ja den planering som gors upp for undervisningen. Fragan ar vilken betydel-
se tidsaspekten och rutiner kan tillskrivas och hur pass avgorande detta kan
anses vara for att frigor om det som ror mobbning och diskriminering
uppmirksammas i den begrinsade omfattning som Lahelmas studie pekar
mot.3¢ Eller handlar det dven om svirigheten att hantera en komplex social
verklighet och att tydliggora den sociala position utifran vilken man sjalv
handlar? Enligt Tony Sewell (1997) ar det framforallt i aspekter av det sena-

85 Se Westlund (1996) som i en studie av skolbarns upplevelser av tid och hur de rela-
terar till tid i skolan, analyserar skolans starka tidsstruktur. Se dven Lundgren (2000)
for en diskussion om hur det mesta i skolan utgdr fran tidsliga enheter, ”[D]agarna ar
forutbestimda och pd minuten inrutade, och huset dr i sig sjdlvt gjort for en sidan
ordning.” (ibid:45)

86 Se dven Ohrn (2000) som utifrdn observationer och intervjuer i skolan konstaterar
att problem som ar kopplade till ordning och disciplin, sdsom regelbrott, brakighet och
hogljuddhet, ofta hanteras 6ppet och direkt under lektionstid och i klassrummet. Me-
dan problem som ir relaterade till elevers bristande tillhorighet, samarbetssvarigheter,
ensamhet och oro, snarare tenderar att hanteras i smagrupper tillsammans med ldraren.
Den slutsats Ohrn drar frin sina iakttagelser dr att elever ges f4 mojligheter att under
lektionstid utveckla strategier for att hantera sddant som ar forbundet med en uteslut-
ningsproblematik. Ohrn menar i f6ljd av detta att det sker en marginalisering av det
som kan anses vara knutet till ett allmidnt och gemensamt ansvarstagande i skolan.
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re slaget som en ndarmare forklaring till lirares handlande mojliggors. Se-
wells resonemang motsiager dock inte rutiners betydelse for de problem jag
diskuterar hir, diremot kan de sigas bidra till att vidga perspektivet ndgot.
Sewell menar namligen att lararpersonalen identifierar sig s pass mycket
med skolans uppdrag att de som en effekt av detta inte bara tenderar att for-
svara sitt agerande med hanvisning till detta uppdrag, de verkar inte heller
se vad som sker i forsvaret av denna sjalvbild. Resonemanget utvecklas av
en annan brittisk skolforskare, Maud Blair (2001), ndr hon gor gillande att
larare sillan uppmuntras att reflektera 6ver sin egen position och hur denna
inverkar pa deras handlande. Detta utgor, i kombination med att varken
den statliga skolpolicyn eller utbildningen av blivande larare erbjuder verk-
tyg till normforandring, enligt Blair ett stort hinder for larare att se hur sko-
lan bidrar till diskriminering och oréttvisa.

Toleransens skiljelinjer

Hittills har jag undersokt hur skolpersonalens idé om tolerans tycks ute-
sluta rasism och hur laddat det kan bli om nagon, sa som i fallet med Nas-
rin, ifrdgasatter ett handlande som uppfattas vara uttryck for tolerans eller
toleranta intentioner gentemot eleverna. Jag har ocksa forsokt visa hur li-
rarnas handlande 4 ena sidan vittnar om en tydlig stallning mot rasism,
men att deras handlande som toleransens foretradare 4 andra sidan ocksa
praglas av en rad oreflekterade stillningstaganden. Utover detta har jag
satt fokus pa att det toleransprojekt som tog form i Centrumskolan bygger
pa en idé om att det framforallt ar ”svenskar” som accepterar och tolere-
rar ”invandrare” och hur detta skapar en upptagenhet kring dem som ska
tolereras, medan det ”vi” som tolererar forblir timligen oproblematiserat.
For att dterknyta till Hastrup (2002) sa talar min analys for att den praktik
som utvecklas utifrdn sddana premisser nidstan ofrankomligt mynnar ut i
dels en objektifiering, dels en underordning av dem som ska tolereras. Med
andra ord utgar toleransens granser och ramar fran dem som patar sig att
tolerera, medan de som tolereras varken tillfragas eller gors delaktiga i det
toleransprojekt som formeras. Varmed de relationer som utvecklas fran
detta dven kommer att praglas av ojamlikhet.

Om gransen for vad som kunde anses falla inom toleransens granser
vanligtvis uttrycktes i forsiktiga ordalag, som i samband med moskébeso-
ket, sa fanns det dven sammanhang da toleransens ramirken markerades
betydligt mer 6ppet och direkt. Inte bara med tonfall, blickar och miner,
utan i direkta och tydliga ordalag och det ar detta som jag kommer att
diskutera i kapitlets avslutande del.
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Man ser ju tydligt vem som dr rom

Jag tillbringar morgonlektionen hos Solvig och Hanna som ansvarar for
skolans specialundervisning. Denna undervisning bedrivs i ndgra mindre
grupprum och dr placerad lite vid sidan om skolans 6vriga undervisnings-
salar. Det dr en ovanligt lugn morgon, endast tre elever dr ddr. Klas frdin
8c sitter vid det runda bordet som dr placerat i mitten av grupprummet.
Harifran har han god uppsikt éver vad som forsiggdr i lokalerna och kan
folia vem som kommer och lamnar rummet. Hanna sdger till Klas att han
ska sitta mer for sig sjalv for att kunna koncentrera sig pa de svenskupp-
gifter bhan ska arbeta med, men han envisas med ait sitta vid det runda
bordet. Bakom en av rummets skdarmar sitter Leo frdn 9e och tuggar pd en
pennstump. Leo vill inte vara hir idag, dn mindre vill han arbeta med na-
got. Han tjatar om att fd spela memory, men Solvig siger nej till det. Efter
en stund utlovar hon dock att det kanske kan bli lite memory mot slutet av
lektionen om Leo forst jobbar undan med sin matte. I rummet intill sitter
Dilfa och arbetar med svenskovningar. Hon har ndgra kopierade arbets-
blad fran en ldrobok i svenska for nyborjare och trinar pa korta och langa
vokaler. Dorren in till Dilfa star pa glint och Solvig haller ett 6ga mot
rummet, sd att hon kan fanga Dilfas blick eller gester nir hon kallar pd
uppmdrksambet for att fa hjalp. Solvig berdttar for mig att Dilfa tillbring-
ar storre delen av sin skoltid i specialundervisningen.

Ndr det blir dags for formiddagsrasten sldr jag folje med Solvig, vi samia-
lar intensivt med varandra medan vi passerar den larmande korridoren pd
vdg mot personalrummet. Nir vi kommer fram till dérren som leder in till
personalrummet vinder Solvig sig om, ndgra meter bakom oss stdir Dilfa
och jag inser att hon foljt oss genom korridoren utan att jag lagt mdrke till
detta. Hennes uppenbarelse utstrdalar ensamhet. Med en rost som jag har
svdrt att bestamma buruvida den wutstrdlar stram vanlighet eller om den
signalerar en dterhdllen frustration, vinder sig Solvig till Dilfa med orden:

Sd Dilfa, jag mdste fd i mig en kopp kaffe nu. Du far forsoka bitta ndgon
som du kan umgds med pd rasten. Vi ses ndr lektionen borjar igen!

Det budskap Solvig for fram dr emellertid tydligt och bestimt och framstar
inte som forbandlingsbart. Dilfa vinder stillsamt om och borjar ga ner
mot vimlet i korridoren. Hennes sorgsna blick drojer sig kvar pd ndithin-
nan och jag kdanner mig illa till mods ndr jag sitter med min kaffekopp i
personalrummets surr. Dilfa ska tillbringa en ldng rast, formodligen ensam
och overgiven i en korridor ddr andra elever, i alla fall som det verkar, tjo-
ar runt med kompisar och umgds intensivt med varandra. Som om Solvig
anar mina tankar borjar hon berdtta och hennes berdttelse bekrdiftar inte
bara mina tankar om Dilfas ensambet, den intygar ocksd en utsatthet.

Det dr inte ldtt att vara ensam och det dr forstds synd om henne. Hon sd-
ger att hon blir retad for sin klidsel. Samtidigt kan man ju inte ldta bli att
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forstd det ndr man ser hur hon klir sig. Det dr sdrskilt flickornas klidsel
som det blir problem med. Man ser ju tydligt vem som dr rom. Jag har for-
sokt sdga till henne att hon ska titta pd hur dom andra tjejerna i skolan
klar sig och forsoka kli sig som dom. Att hon inte ska kld sig som om hon
ska pa fest ndr hon ska ga till skolan, utan mer som dom andra (tystnar).
Frdgan dr ju om man ska satsa pd kunskaper eller i forsta hand bjilpa
dom att anpassa sig till det svenska samballet.

Solvig ger inte intryck av att vara sdrskilt upprord ndr hon sdger detta.
Inte heller far hon ut i starka ord for att understryka sina tankar. Hennes
resonemang framstdr tvirsom som ett avskalat ocb nyktert konstaterande,

som avslutas med ett litet leende dir jag ldser in “ja det finns inte sd nyck-

et att gbra niir de envisas med att vara sd olika”. En kinsla av obebag gri-
per tag i mig och jag lyckas inte formulera en endaste kommentar eller
foljdfraga. Nir rasten dr slut dterviander vi till lektionen. Nir vi kommer
fram till klassrumsdorren star Dilfa dir och vintar pd oss.

Ett eget ansvar for det som hander

Aven om de som arbetade i skolan ofta talade om betydelsen av att visa to-
lerans och forstaelse for elevernas olikheter, blottligger denna hindelse att
toleransen ocksd har sina granser. Precis som imamen tycks dven Dilfa
overskrida denna grans.

Vad som enligt Solvigs resonemang utgor problemet ar Dilfas klidsel,
for att vara mer precis “romers” kladsel och kanske i synnerhet flickornas.
Det ar i alla fall detta som Solvig lyfter fram som orsak och forklaring till
Dilfas ensamhet och utanforskap i skolan, att hennes kladsel forklarar var-
for hon inte har ndgra kamrater. Solvigs argumentering upptas av tanken
att Dilfa borde dndra sin kladsel for att framsta som mindre avvikande och
annorlunda i relation till skolans andra tjejer. Det underforstaddda budska-
pet formedlar att Dilfa sjidlv ger upphov till det avstdndstagande hon ut-
satts for. Hon ”forsoker inte smalta in” som en annan ldrare beskrev situa-
tionen. Enligt detta satt att se anstrangde sig Dilfa inte tillrackligt. Om hon
bara inte envisades med att kld sig som hon gjorde skulle hennes situation
kanske kunna te sig pd ett annat vis. Sa linge hon valde att inte tona ner
det som uppfattades vara uttryck for “hennes romska kultur”, skulle det
dock med stor sannolikhet bli svart for henne att fa acceptans fran skolans
elever, att bli inslappt och goras delaktig i en kamratkrets.

Analysen later sig utvecklas med hjilp av en intervjustudie som Peter
Hervik (2004b) genomfort i Danmark, i vilken han undersoker den domine-
rande danska befolkningens konstruktioner av ”fraimlingen”. Ett intressant
bidrag fran denna studie dr att informanterna som Hervik talat med tende-
rar att uppfatta diskriminering och rasism som en mer eller mindre naturlig
reaktion, relaterad till den provokation som den invandrade befolkningens
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beteende uppfattas utsitta dem for. Vad studien séledes lyfter fram ar att
skillnader som anses vara besvirliga och/eller synliga upplevs som sirskilt
tdlamodsprovande av majoritetsbefolkningen och att det i foljd av detta
aven ses sjalvklart med (mot)reaktioner nar det upplevs bli for mycket av
sddana skillnader. Enligt de intervjuade informanternas resonemang ar det
alltsd ”invandrarna” sjdlva som i stor utstrickning bdde bidrar till och
framkallar de diskriminerande reaktioner som de utsitts for och detta efter-
som de uppfattas provocera den danska majoritetsbefolkningens tdlamod.
Herviks poing dr den omvandling som gors av problemet, att s kallade in-
fodda danskar fornekar eller i varje fall inte ser den diskriminerande dimen-
sionen som genomsyrar deras stindpunkter. Istillet beskriver de sitt eget
forhallningssatt som en given reaktion med tanke pd de pafrestningar som
”invandrares avvikande kultur” utsatter dem for. Utover att en hallning som
denna reducerar problemet till en fraga om hur mycket kulturell avvikelse
majoritetsbefolkningen kan tinkas tolerera och klara av, osynliggors dar-
med dven den diskriminering som foljer med detta.

For att forsoka overfora den logik som blottlaggs i Herviks analys till
mina iakttagelser i Centrumskolan skulle det alltsd knappast forekomma
ndgon etnisk diskriminering i landets skolor om det inte fanns nigra ”in-
vandrarelever” ddr. Mojligen ar det ndgot av detta som Petra formedlar
nar hon siger sig bli forvanad over att det ar si lite konflikter mellan in-
vandrare och svenskar i skolan. Det vill sdga att det d4r ”invandrarelever-
na” som vicker rasistiska reaktioner hos skolans ”svenska” elever och att
den risken 6kar med antalet ”invandrarelever”.

Liknande idéer aterfinns i Runfors (2003) studie, i redogorelser som be-
rattar om hur de boende i de omrdden Runfors studerat sade sig vara trot-
ta pa invandrare som inte rattar sig efter reglerna. Eller nar lararna hon ta-
lat med gav uttryck for att det fanns en ”invandrartrotthet” i de omrdden
dar de var verksamma och att de for ”invandrarbarnens basta” darfor for-
sokte lara dem hur de skulle bete sig for att ”svenskar” inte skulle reta sig
pd dem (ibid:92).87

Det ir invandrare som individer, som via sitt handlande eller sin narva-
ro uppfattas generera rasism. Darmed forefaller inte heller rasism vara na-
got som forstds i relation till samhallet och dess maktstrukturer. Resone-
mang om diskriminering och rasism verkar inte heller problematisera ”det
svenska”, eller att stilla rasism i relation till ”svenskhet”.

Tolerans i relation till vem och vad?

I kontrast till flera av mina tidigare exempel omges de bekymmer som
knyts till Dilfa inte av ndgon besviarande eller pinsam tystnad. Istillet for-

87 Empiriska exempel liknande detta visar @ven Ehn (1986) pa.
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muleras problemen i ordalag som inte tvekar infor hur avvikande och be-
svirliga “romska” elever anses vara. Elever identifierade som romer sar-
skiljdes fran kategorin “invandrarelever”.88 Vanligtvis omtalades de som
en specifik grupp av elever som skiljer sig fran de flesta andra av skolans
elever. Tidigare har jag diskuterat hur dessa elever uppfattades vara mer
problematiska d4n nigra andra elever, att de sdgs som markant mindre
framgangsrika i skolarbetet an andra elever och som svara att prata tillrdt-
ta och hur dessa problem hanterades med hjilp av s kallade romska la-
rarassistenter. Dartill omtalades dessa elever som opdlitliga och att man
som lirare aldrig kan vara siker pa att de talar sanning.8? Diskussioner
rorande dessa elever och deras fordldrar formedlade, kort sagt, en péafal-
lande misstro fran skolans sida, som inte sillan atfoljdes av hojda 6gon-
bryn och syrliga kommentarer.

Utifrdn de empiriska fall jag diskuterat i detta kapitel tydliggors att Ni-
mos sjal inte bara finner acceptans hos lararna, utan dven kraftfullt forsva-
ras mot en krankande omgivning. Dilfas klddsel gors daremot till ett pro-
blem, som enligt Solvigs resonemang forklarar Dilfas ensamhet och pa
samma gang framstiller hennes utanforskap som pa sitt och vis sjalvfor-
vallat. Lararnas omsorg om Nimo har stink av att det dr synd om henne,
som inte har ndgon motsvarighet i relation till Dilfa. ”Det ar inte sd latt att
komma fran en hydda i Somalia till virt moderna land” som ndgon sa om
Nimo i ett annat sammanhang. Kommentarer om att det d4r ”synd om in-
vandrareleverna” var det som emellandt forefoll vacka ett sarskilt engage-
mang for dessa elever hos skolpersonalen. Daremot horde jag sdllan nagon
sdga att det var synd om en "romsk” elev, det var inte riktigt den typen av
omsorg som riktades mot dessa elever. Uppmirksamheten mot dessa elever
handlade snarare om kritiska synpunkter pa deras beteende, som jag
kommer att diskutera niarmare i nista kapitel.

Varfor fick inte Dilfa acceptans for sin kladsel nar Nimo fick det? Hur
blir det mojligt att forstd lirarnas bemotande, som omvixlande priglas av
vad jag vill definiera som en anti-rasistisk hallning och en assimilatorisk
sddan? Fragment till ett svar pd denna fraga finns sedan tidigare i min re-
dogorelse av dessa specifika exempel, men for att knyta ihop resonemang-
en sd menar jag att den annorlundahet som “romska” elever sammanfor-
des med i Centrumskolan kan finna en del av sin forklaring i att de uppfat-
tas stora skolans ordning i storre grad 4n manga andra elever. De upplev-
des inte ens folja de mest elementira reglerna som giller for skolan, sisom

88 Jimfor Rodell Olgac (2006) som fér en diskussion om att romer inte betraktas som
en minoritet, utan snarare ses som en invandrargrupp eller undergrupp till andra na-
tionaliteter.

89 Beskrivningar som dessa bildar dven en historisk kontinuitet, dir *romer” i savil
skonlitterdra som vetenskapliga texter framstillts som farliga, kriminella, exotiska och
respektlosa, se till exempel Rodell Olgac (2006), Catomeris (2004) och Arnstberg (1998).
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att vara ndrvarande, folja tider och ha skolmaterial med sig till lektioner-
na. Det dr det som stor skolan som blir definierat som ett problem, som
Sverker klargjorde nar han jamforde elever fran Eken och Centrum.

Liknande monster uppmirksammas av flera brittiska skolforskare (se t ex
Mac an Ghaill 1988, 1994, Sewell 1997, Gillborn 1990) som konstaterar att
”svarta” elever generellt blir foremal for betydligt fler disciplinatgarder i
skolan dn “asiatiska” elever, vilka snarare bemots med respekt for sin kul-
tur. Enligt bland annat Mac an Ghaill (1988, 1994) kan detta inte enbart
forstas i relation till att kulturella skillnader virderas olika, det mdste dven
ses 1 skenet av skolans institutionella sammanhang och uppdrag kopplat till
att, som i detta fall, afro-karibiska” killar i storre utstrackning dn asiatis-
ka” killar upplevs utmana skolans auktoritet och ordning. Mac an Ghaill
understryker dock att killarnas beteende bor tolkas som en anpassning till
lararnas stereotypa forvantningar pa lagpresterande “afro-karibiska” elever
respektive hogpresterande “asiatiska” elever.

Den toleranspraktik jag forsokt klarldgga i detta kapitel blir som Essed
(1996) noterar, bitvis svar att motsitta sig eftersom det vilar nigot oan-
tastligt over den, relaterat till tankar om solidaritet och rittvisa. Dess ak-
torer dr inte bara vialmenande, vanligtvis dr de helt 6vertygade om toleran-
sens positiva viarde och att de verkligen gor det ritta. Toleransens ambiva-
lenser och motsagelser var inte heller vid varje specifikt tillfalle helt up-
penbara i sina uttryck. Samtidigt ger analysen en problematisk bild av det
toleransprojekt som tog form i Centrumskolan, genom att det pa flera sitt
tyckts producera just det som det dr tinkt att 6verbrygga, namligen ett
sarskiljande mellan eleverna.

Med denna analys av hur skolpersonalens toleransambitioner opererar i
den dagliga skolpraktiken laggs annu en pusselbit i forstdelsen av hur sko-
lan skapar och uppratthaller skillnader. Framforallt med fokus pa hur ele-
ver urskiljs som svenskar respektive invandrare, men ocksd romer. Sedan
tidigare har jag visat att dessa kategorier inte dr entydiga, utan istdllet
maste fOrstds som varierande och produkter av ett komplext samspel. I
nésta kapitel gar jag vidare med analysen av denna komplexitet genom att
undersoka hur konstruktioner av etnicitet rymmer forestallningar om kon.
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ETNICITET OCH KON
TVINNAS SAMMAN

Berit, Stine och jag sitter vid det ovala bordet i personalrummet och dter
vdar medbavda lunch. Stine beritiar for Berit ait en av hennes klasser i
arskurs nio precis har borjat ldsa Liza Marklunds bok Gémda. Hon be-
skriver bur bra det fungerat hitintills, att alla elever kommit igang med
ldsningen, vilket dven galler de “ldssvaga”. Stine tror att det beror pd ait
eleverna uppfattar boken som spiannande och littlist, att det inte dr svdrt
att fangas av boken. Berit instdmmer, det brukar inte vara sdrskilt svdrt att
fd sd gott som samtliga elever att ldsa just den boken. Hon konstaterar att
under de dr hon anvint Gémda som “lisbok” har den alltid fungerat bra.
Stine fortsdtter samtalet med att sdga att hon sjalv liste ut boken pd tvd
kvdllar. Hon bhade bara inte kunna ligga ifran sig den, eftersom den dr sd
spdnnande. Men den dr ocksd “otdck” ldgger hon till, “tink att det bara
kan bli sa”. Berit kontrar med ait boken passar bra att ha i nian, inte
minst med tanke pd flickorna. ”Det kan fd dem att forstd hur det kan bli”,
som hon sdger. Jag borjar ana en upprordhet hos Berit som fortsdtter,
?dom dr sd blddgda och naiva, faller for dom mérka gonen, men det kan
ju ocksd bli enorma kulturkrockar, men det tinker dom inte alls pd da”.
Stine fyller i ”ja fy sd hemsk han var, det var ju inget som kunde hejda ho-
nom och man har ju forstdtt att han inte dr den ende”.

Samtalet mellan Berit och Stine avspeglar att “invandrarmin” uppfattas
som vdaldsamma, till och med mycket vdldsamma. Liza Marklunds bok
som deras samtal utgar fran handlar om Mia som blir fordlskad i en man
som flytt till Sverige frdn Libanon och skildrar hur mannen efterhand blir
valdsam och utsitter Mia for grov misshandel och forfoljelse.?9 Berit later
forsta att hon kidnner ett ansvar for att uppmarksamma flickorna pa de
svarigheter och rentav faror som kan vara forenade med att inleda relatio-
ner med icke-svenska min. Vilka flickor ser hon framfor sig och vilka me-
nar hon behover varskos? Enligt det resonemang som Berit och Stine for

90 Boken ir skriven av Liza Marklund tillsammans med bokens Mia (Maria Eriksson)
och bygger pé en ”sann historia”.

164



Etnicitet och kén tvinnas samman

syns det sdrskilt vara ”svenska flickor” som ar i behov av varningarna.
Det dr en oro for ”naiva svenska flickor”, som inte inser de svarigheter
och risker som kan vara forenade med att bli forilskad i en ”invandrar-
man”, som kommer till uttryck. En avvaktande, for att inte siga misstank-
sam hallning till konstellationen ”svensk tjej” och ”invandrarman” vixer
fram, dir en forilskelse mellan en ”svensk tjej” och ”invandrarman”
framstdr som vansklig. Men hur stiller sig da detta i relation till flickor i
allmanhet och till flickor identifierade som icke-svenska? Utgor ”invand-
rarmannen” ett hot dven for dem? Vem tar i sa fall ansvar for att agera?
Och den ”svenska mannen”, vart tar han vigen i ett sammanhang som
detta? Dessa aspekter kom aldrig upp i samtalet mellan Stine och Berit,
men det dr frdgor som vicks utifrdn deras konversation. Dessa fragor finns
ocksd med mig i detta kapitel nir jag undersoker hur etnicitet och kon fla-
tas samman i skolpersonalens handlande.

Stine och Berits resonemang skiljer sig pa ett intressant sitt fran flera av
mina tidigare exempel, dir betoningen ofta legat pa att “kulturer” ar na-
got som bor motas”, genomsyrat av ambitioner att skapa harmoni. Eller
som jag diskuterade i foregdende kapitel, att “kulturskillnader” ses som
mojliga att dverbrygga med hjilp av tolerans. Dialogen mellan Stine och
Berit ger snarare intryck av en polarisering mellan ”svenskar” och ”in-
vandrare” dar invandrarmannen forknippas med hot, medan den svenska
kvinnan narmast ses som ett offer. Motet dem emellan framstills dock inte
bara som konfliktfyllt, det ter sig dven angeldget att varna for detta mote, i
alla fall nar det ror sig om en kirleksrelation. Den konflikt som detta blot-
tar syns med andra ord vara laddad med vissa egenskaper som knyts till
etnicitet och kon. Kategorierna invandrare och svensk kan ocksa sigas bli
konade i Stines och Berits samtal.

Ilustrationen av Berit och Stines samtal visar nidgot mer av den kom-
plexitet och variation som ir inbyggd i skolpersonalens kategoriseringar,
som jag borjade utforska i det femte kapitlet. Da ldg fokus pa hur kon-
struktioner av etnicitet dr forbundna med forestillningar om klass och hur
de vdvs samman med en karaktirisering av de bostadsomraden dir elever-
na ir bosatta. I detta kapitel fortsitter jag att kartligga denna komplexitet
genom att undersoka hur etnicitet och koén tvinnas samman. Eller for att
formulera det pa ett annat sitt, hur skapandet av etnicitet ocksd rymmer
forestillningar om kon. Den analys jag gor, talar vidare for att kon spelar
en vasentlig roll i skolpersonalens konstruktioner av etnicitet.

Precis som Anthias och Yuval-Davis (1996) grundligt diskuterar tycks
konsrelaterade aspekter, inte minst i relation till sexualitet, giftermal och
familj, ofta ligga till grund for att bestimma etnisk identitet. Enligt forfat-
tarna forenas etniska och konsmissiga indelningar av att de vilar i fore-
stillningar om naturliga skillnader. Det vill sdga att sociala skillnader som
tar form mellan kvinnor och man uppfattas vara biologiskt betingade, pa
samma sitt som sociala skillnader mellan exempelvis den svenskfédda och
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den invandrade befolkningen uppfattas som mer eller mindre naturliga.
Detta gor, menar de, att det ocksé finns en bendgenhet att uppfatta ojam-
likheter relaterade till etnicitet och kén som timligen naturliga eller sjilv-
klara. Eller som forfattarna formulerar det, det ir idéer om minniskors
inneboende olikheter som tenderar att ligga till grund for att bade forklara
och legitimera manniskors skilda mojligheter att pa likvardiga villkor delta
i samhallslivet. I foljd av detta méaste ocksa saval etniska som konsmassiga
indelningar forstds som exkluderande praktiker och att struktureringen av
ogynnsamma forhallanden gynnar dominerande kon- och etnicitetsgrupper
(ibid:111).

Med utgangspunkt fran skolpersonalens interaktioner med eleverna
kommer jag att visa hur dessa genererar specifika etniskt baserade femini-
na och maskulina elevidentiteter och hur detta gérande ramas in av sko-
lans institutionella sammanhang, dar de tillskrivs betydelse for det dagliga
skollivet. Med avstamp i kapitlets inledande illustration utvecklar jag ana-
lysen av hur ”invandrarmannen” ses som valdsam och hotfull. Detta leder
vidare till ett utforskande av hur ”invandrarkillen” konstrueras, hur denne
kille sammanfors med en problematisk manlighet, omges av ambivalens
och upplevs vara en utmaning for skolan och da inte minst for dess kvinn-
liga personal. Darefter diskuterar jag hur ”invandrarflickor” som grupp
och individer tenderar att osynliggoras eller framstallas pa ett sidant satt
att deras handlingskraft fornekas. Darefter och avslutningsvis uppehaller
jag mig vid hur etniska elevidentiteter konstrueras utifrdn idéer om svensk
jamstilldhet och hur detta positionerar eleverna pa skilda sitt i relation till
skolans ”vi”.

Ursidkta! Jag vet att man inte ska siga sa

Ursdikta! Jag vet att man inte ska sdga sd, ursakta, man jag tycker faktiskt
att det kdanns obehagligt med dom dir morka minnen. Det dr mandag for-
middag strax fore fikarasten och Kristina, en av skolans administratorer,
har precis kommit in i personalrummet och med dngslan i rosten uttalat
dessa ord. Hon vinder sig till Cia och forisdtter:

Det dr jatteobebagligt med dom ddr morka minnen. Det kinns faktiskt
otdckt ndr dom kommer och dom kommer ju ndstan alltid in till mig pa
expeditionen for att frdga var Josef dr ndgonstans. Dom bara muttrar nd-
got om Josef, jag forstar knappt vad dom sdger, jag blir alldeles (Kristina
later en skakning gd genom kroppen for att gestalta kinslan av obebag). |
fredags eftermiddag sdg jag dom redan pa hall nir dom kom tvirs dver
skolgdrden och da visste jag ju dessutom att manga (syftar pd ldrarna) re-
dan hunnit ga for dagen. Sd dad, ja dad laste jag faktiskt in mig, jag menar
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vad ska man géra. Jag blev belt enkelt rddd, sd jag ldste in mig pd expedi-
tionen sd att dom inte skulle kunna komma in ddr.

Det gjorde du belt ritt i, bekriftar Cia, och ndgra andra som dven de hort
Kristinas berdttelse stdmmer in i detta.

Kristina relaterar till att Josef, med bakgrund fran ett annat land 4n Sveri-
ge, blivit omhandertagen av socialtjansten pa grund av problem i familjen.
Josef har dock fortsatt sin skolgdng i Centrumskolan och nagra dagar efter
socialtjanstens ingripande borjade manliga sliktingar till Josef att soka
upp honom dir. De har vistats i korridoren for att invianta honom efter
lektioner och skolpersonalen har s3 smatt borjat oroa sig over deras ater-
kommande besok. De har stillt sig undrande infor vad ”mannen” vill Jo-
sef med sina ideliga besok och tyckt sig marka att han blir orolig av dessa
pahilsningar. Efterhand har en del lirare gett uttryck for en kinsla av
obehag infor mannens ndrvaro och infor att behova mota de ”morka
mannen” i korridoren. Trots den uppenbara oro och kinsla av hot som ar
forknippad med sliktingarnas narvaro i skolan sa har detta dnda, som jag
uppfattar saken, hallits i schack under en yta av ett beharskat lugn, dir
ingen riktigt satt ord pa sin dngslan. Vid &tskilliga tillfillen har personalen
dock i forbifarten yttrat att det d4r ndgot med slaktingarnas utseende och
sdtt att rora sig i korridoren som inger oro och uppmanat varandra att
forsoka hélla de ”morka mannen under uppsyn”. Denna mandag formid-
dag ar det emellertid som om ndgot briserar, och det tycks bli Kristina som
satter ord pa den rddsla som varit forknippad med sliktingarnas besok i
skolan, och dven slapper loss den aterhallsamhet som dessforinnan tycks
ha dampat reaktioner av detta slag.

I vad méin skolpersonalens kinsla av obehag ocksd ar knuten till slak-
tingarnas drenden framgdr inte riktigt, eftersom de i sina samtal framfor-
allt aterkommer till resonemang om sldktingarnas morka utseende och till
det faktum att de ar mdn och att deras rorelser i korridoren vicker obe-
hag. Med utgdngspunkt fran detta, tycks det vara si att det 4r mannens
ndrvaro snarare dn deras drende som tar personalens uppmarksamhet i an-
sprak.

Farliga och mérka mdn

Precis som Stines och Berits samtal utifran boken Gémda, ger dven Kristi-
nas reaktioner i personalrummet uttryck for en dngslan som knyts till ”in-
vandrarman”. I bada dessa exempel illustreras ett matt av radsla infor en
manlighet som antas vara opalitlig, vdldsam eller hotfull. Det senare inte
minst kopplat till fysiska egenskaper. I det ena fallet tycks hotet framst ut-
gora en fara for unga ”svenska” kvinnor, i det andra ar det istallet skolans
personal som upplever sig sta infor en obehaglig situation.

167



Kapitel 7

Bilder som dessa av “invandrarmannen” ir vilbekanta, inte minst fran
mediala framstallningar. Ylva Brune (2004) undersoker i sin avhandling
Nybeter fran gransen hur nyhetsjournalistiken konstruerar de Andra och
konstaterar att den mest dterkommande stereotypen av invandrar-
man/killar i svenska nyhetsmedier kretsar kring sexualitet och forhallandet
mellan konen. Brune visar hur ”invandrarmannen” kopplas samman med
en problematisk kvinnosyn, fortryck och valdtikter och hur han framstalls
som ett hot mot bade den ”egna” kvinnan och ”svenska” kvinnor.

Utifran granskningen av en medial debatt kring en vildtikt pa en ung
tonarsflicka, gor Anna Bredstrom (2003) i princip samma iakttagelser.
Bredstrom visar att “invandrarkillar” i hennes material ha en nedlatande
kvinnosyn, bristande forstaelse for jamstilldhet och inte minst beskrivs de
som hotfulla. Bredstrom pétalar ocksa att ingen i debatten om den aktuella
valdtakten berorde frigan om misshandel, valdtikter eller annat vald som
svenska min begdr mot kvinnor, oavsett deras etniska identitet.

Om vuxna ”invandrarmin” frimst gestaltas som hotfulla och farliga i
de empiriska exempel jag nyss lyfte fram, tycks de forestillningar som
knyts till ”invandrarkillar” i mitt material i stor utstrackning handla om
att de ar elever som madste hallas i strama tyglar. Med utgangspunkt i en il-
lustration av ett ging killar i en av skolans korridorer gar jag nu vidare
med att undersoka hur denna ”invandrarkille” tar form i lirarnas resone-
mang och handlande.

Kungar och kronprinsar i korridoren

Med en ndgot lufsande stil, tickjackan uppskjuten over axlarna, hinderna
nerstuckna i byxfickorna och en hiangande toppluva pa huvudet, méter jag
dem ndstan varje gang jag passerar korridoren. De gadr fyra, fem ibland sd
madnga som sex stycken i bredd och tar onekligen upp en hel del plats dir
de kommer strosande i korridoren. Man kan man ndstan inte undgd ait se
dem, inte heller att hora dem, de samialar hogt, skojar friskt och hoar kors
och tvirs over korridoren. Mitt intryck dr att de tycker om att synas, kan-
ske de rentav agerar for att just synas och horas, att det finns ndgot av en
tillfredsstillelse i att dra omgivningens blickar till sig. Fran ndgra hall bru-
kar denna blick fyllas av beundran, det dr fran killar som mdojligen vill
vara lite som dom. Fran andra hdll, ofta fran tjejer i sjuan, formedlar
blickarna osdkerbet som haller utkik éver vart de befinner sig. En del lira-
re hdavdar att det finns elever som dr radda for dom har killarna och darfor
undviker att vara i korridoren pd rasterna, att de istillet drar sig undan till
skolbiblioteket. Ddr finns det ndmligen alltid en lirare ndrvarande som
haller ett 6ga pd vad eleverna sysselsdtter sig med. Sd finns det forstds gott
om ldararblickar pd de hir eleverna, som nogsamt haller uppsikt 6ver deras
forehavanden. Robban, en av skolans fritidsledare — anstalld for att vara i
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korridoren, som han sa forsta gangen vi presenterade oss for varandra —
har ndstan alltid sin blick vind mot dem. Hans arbetsuppgift handlar i
mdngt och mycket om att just ha sin blick fdast pd dessa elever, att
punktmarkera” eller “rycka ut” ndr ndgon av dem strular. Sist men kan-
ske inte minst inser jag att dven min blick riktas mot dem.

For manga larare var det framforallt dessa elever som forkroppsligade idén
om invandrarkillar. Sannolikt var det ocksd dessa elever som var de allra
mest synliga i skolan. Som exemplet illustrerar var det inte bara sa att de
hordes och syntes mer dn andra elever, de zoomades ocksa i hogre grad in
frdn omgivningen och da inte bara fran lararhall. P4 liknande sitt som i
matsalen stod dessa elever ofta under uppsikt fran ndgon av skolans per-
sonal. De ”ror sig som en klump”, som Kerstin beskrev deras uppenbarelse
i korridoren och denna klump uppfattades inte bara vara vildigt idgonen-
fallande, ibland tedde den sig dven aningen skrimmande.

Mainga av Centrumskolans elever umgicks i forsta hand med kamrater
inom klassen, men dessa killars kamratkrets strackte sig over flertalet klas-
ser och samtliga av Centrumskolans arskurser. Robban sa sig vara impo-
nerad over det kamratskap som han tyckt priaglade deras umginge. ”De
haller ihop och stiller upp for varandra.” Han berittade att han blir glad
over att se hur de umgds med varandra och hivdade att deras samman-
héllning praglas av helt andra kvaliteter 4n ”svenska killars umgiange”. De
skulle sdkert aldrig limna ndgon av sina kamrater i sticket, menade Rob-
ban och argumenterade for att de maste ses som mera “reko” mot var-
andra 4n “svenska killar”. Dock med det lilla tilligget om att detta pa
samma ging utgjorde ndgot av ett dilemma for skolans personal. For nir
nagon i ganget stallt till med ofog blev det svart for lirarna att forsoka
reda ut vad som hant eller att fi ndgon av dem att beridtta om detta. In-
vandrarkillar ”tjallar” namligen inte pa varandra som Robban forklarade
saken for mig. Har gillde det alltsa att utveckla en slags fingertoppskansla
for att fa killarna “att snacka” och manga i kollegiet var nog av uppfatt-
ningen att Robban utvecklat denna formdga alldeles sirskilt bra. Darfor
var det vanligtvis han som fick i uppdrag att ”kolla av med gianget vad
dom visste” nar till exempel fonsterrutor gatt sonder eller det blivit over-
svamning pa ndgon toalett.

En del ldrare kallade de hir eleverna for “kungarna i korridoren”, vilket
ger en bild av hur skolans personal sdg pad dem och deras agerande, med be-
toning pa det som iscensattes utanfor klassrummet. En kung forknippas
vanligtvis med makt, styre och kontroll och det var precis detta som dessa
killar uppfattades ha over det sociala livet i korridoren. Om inte annat s3
menade mdnga ldrare att de ihardigt stravade efter ett sidant inflytande, och
att de nar de val uppndtt detta maste se till att forvalta och uppratthélla sin
position. Deras frimsta intresse och engagemang for skolan uppfattades
darfor som i hog grad koncentrerat till att just etablera och vidmakthalla en
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position som kung i korridoren. I synnerhet vad det giller de ildre killarna,
medan de yngre snarare tillskrevs rollen av ”kronprinsar”, vilket signalerar
att de uppfattades vinta pa att f4 “ta 6ver” nar de aldre slutat skolan.

Sa skapas en invandrarkille

Konstruktioner av invandrarkillar dr nigot som ocksa Rickard Jonson
(2005) intresserar sig for. Med utgangspunkt fran ett faltarbete Jonson ge-
nomfort i en hogstadieskola dir han foljt ett antal killar, menar han att
dessa agerar som invandrarkillar darfor att de forvantas agera som sadana.
En viktig podng i hans analys dr att ”invandrarkillen” maéste forstds som
en position vilken viaxer fram i motet mellan de aktuella killarna och sko-
lans personal — och som Jonson menar dven inkluderar killarnas moten
med journalister och forskare pa besok i skolan. Han gor alltsd gdllande
att bida parter behovs for att invandrarkillen ska kunna iscensittas.”!

I detta haller jag med Jonson, det vill siga att det ar viktigt att ocksa
tillskriva eleverna ett handlingsutrymme, sa att de inte enbart gors till offer
for de aktuella omstindigheterna. Jag menar att min illustration av nagra
killars agerande och rorelser i en av Centrumskolans korridorer ocksa ger
exempel pd det vixelspel som Jonson pekar pa. Namligen att killarna
iscensitter den invandrarkille eller kung som mangas uppmarksamhet mot
dem kan antas signalera forvantningar pa. En skillnad mot Jonsons studie
ar dock att mitt empiriska materialet i huvudsak utgors av observationer
som ror skolpersonalens perspektiv. Darmed ligger ocksa analysens tyngd-
punkt pa deras resonemang och handlande och hur detta genererar bilder
av invandrarkillar, vilket ofrdinkomligt innebar att den ena parten i vaxel-
spelet blir mindre framtradande i min studie.

Jag ska nu ge ndgra fler exempel pa hur invandrarkillen gors i Cent-
rumskolans sociala relationer och vad han forknippas med. Genom ett ur-
val av citat forsoker jag ringa in ndgra av de element jag ser som centrala i
denna konstruktion.

91 Se dven Mac an Ghaill (1988, 1994), Sewell (1997) och Gillborn (1990) for en ana-
lys av hur ”svarta” killars handlande iscensitter en anti-skolkultur som kan tolkas
inom ramen for en motstdndspraktik. Det vill sdga att elevernas handlande gestaltar ett
motstdnd mot den makt som de upplever att skolan och dess personal utévar 6ver dem.
En numera klassisk studie vad det giller elevers motstdndspraktiker ar Willis (1977)
studie Learning to labour, denna studie utgdr dock framst fran ett klassperspektiv och
undersoker egentligen inte etnicitet.
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Man kan inte vara en sndll froken

Att invandrarkillen uppfattas utgora en storre utmaning for skolans per-
sonal dn andra elevkategorier blir tydligt utifrain manga olika kommenta-
rer och stindpunkter. Till att bérja med krdvs det, som Gunnel sa, att man
agerar som en gammaldags skolfroken gentemot dessa elever.

Man kan inte vara en sndll froken, det misstolkas av invandrareleverna
(syftar pd killar) dd borjar dom genast strula och utnytija det hela. Man
madste faktiskt vara lite som en gammaldags froken mot dom.

Detta formedlade hon som ett viktigt budskap till skolans nyanstillda och
da kanske sarskilt till yngre kvinnliga larare. Stine i sin tur resonerade nis-
tan likadant nir vi talade om saken.

Man madste vara mycket stringare mot invandrarelever (syftar pa killar)
annars lyder dom inte. En skillnad mellan dom svenska eleverna och in-
vandrarna dr att dom inte bryr sig om en tillsagelse fran en ldrare dom inte
kanner, alltsd ndgon dom inte blir undervisade av. Om en san ldrare sdger
till bryr dom sig ndstan aldrig. Men om klassforestindaren eller nagon an-
nan ldrare dom kinner siger till, da ritiar dom sig efter det. Det kanske
beror pd att dom vet att klassforestandaren antagligen ringer hem om dom
inte lyder och att dom da far skill hemma. For dom vet att fordldrarna vill
att dom ska skota sin skola.

Lena i sin tur upprepade att ”invandrarkillars” beteende maste ses som be-
staimd av deras kultur.

Deras dominerande beteende handlar om deras kultur, jag menar det lig-
ger i deras kultur att vara lite hogliudda och grova i sprdaket mot varandra.
Dom fostras till att forsvara sin familj och bli en cool man.

Nir jag antydde en tveksamhet infor detta modifierade Lena sig nagot,
men utan att overge sitt ursprungliga resonemang.

Man kanske inte kan sdga att invandrarkillar dr brakiga rakt av. Men om
man generaliserar lite, sa har dom en tuffare attityd och det ligger i deras
uppfostran. Det dr likadant med dom invandrarmin jag sjialv kinner, dom
ar likadana, pd nagot sitt har det andd med deras kultur att gora.

Tobbe gjorde en liknande anstrangning i sina forsok att overtyga mig nar

han anade att jag inte reservationslost instimde i hans argumentation om
”invandrarkillars kultur”.
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Det dr kulturen! Jag har sjilv kompisar fran Iran, Irak och forna Jugosla-
vien och vet att dom har ett annat sitt att uttrycka sig. Det har med deras
kultur att géra, dom har en annan mentalitet.

P4 samma ging som Tobbe holl fast vid att det ar killarnas "kultur” som
far dem att bade synas och horas mer dan andra elever, ansag han ocksa att
denna “kulturskillnad” tenderar att drabba dem orattvist hart. Att de pa
satt och vis blev ojust bemotta med tanke pa detta och darmed lite av offer
for sin kultur.

Om man tittar pd kulturen sd dr invandrarungdomar mera utdt. Dom si-
ger direkt vad dom tycker om saker och ting, medan svenskar sdger vad
dom tycker bakom hornet. Och sd dr det ju pd skolan ocksd. Jag tycker att
invandrarna blir ordttvist bemotta med tanke pd det. Om man till exempel
gar pd en svensk kille nidr ban stir och roker pd skolgdrden, si gar han
bara ivig och roker nagon annanstans dar han inte syns. Men det gor inte
invandrarkillen, han star kvar och kdftar tillbaka. Han sdger rakt ut att
han tycker det dr en dum regel eller vad han nu tycker.

Det ar ofta vanskligt att anvanda sig av citat som ar losryckta fran sitt
sammanhang, eftersom de oppnar for odndligt minga tolkningsmojlighe-
ter. Genom att foga samman dessa spridda lirarkommentarer, uttalade i
olika sammanhang, blir det dock mojligt att visa pa de element som till-
sammans bildar en bade typisk och vanligt forekommande bild av ”in-
vandrarkillen” i Centrumskolan. Kommentarerna binds dven samman av
det skolmissiga sammanhanget, det vill sdga att de uttalas och gors i rela-
tion till en specifik institutionell kontext. Fram trader en bild av att ”in-
vandrarkillen” 4r en elev som pa lite olika sitt utgor problem for skolan.
Inte minst uppfattas han utmana skolans regler och normer och for att han
inte ska ta sig ett alltfor stort spelutrymme, anses han behova hanteras
med fast hand. Enligt Gunnel ar det dock inte sirskilt lockande att agera
som en gammaldags skolfroken. Den ldrarrollen associeras med kateder-
undervisning och en massande larargestalt, som forknippas med en tid
langt bort frdn det som kidnnetecknar 2000-talets lararideal. En gammal-
dags skolfroken tycks med andra ord inte vara forenlig med en modern
skola dar larare forviantas agera handledare 4t sjalvstindigt arbetande ele-
ver, med formaga att pa egen hand planera och ta ansvar for sitt skolarbe-
te (SOU 1997:121). Eftersom “invandrarelever” och i synnerhet ”invand-
rarkillar”, i viss man dven kategorin ”svagpresterande elever”, inte uppfat-
tas vara riktigt mogna att ta ansvar for sitt skolarbete pa det sjalvstindiga
satt som lararna efterstravar, ser lararna sig dessvarre vara hanvisade till
mer traditionella arbetsformer vad det giller dessa elever. ”De behover
traditionell undervisning” instruerade Gunnel en av de nyanstillda larar-
na. Aven om denna lirarroll framstod som nodvindig i relation till en del
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av skolans elever, var den alltsd varken sdrskilt eftertraktad eller uppskat-
tad. Snarare beklagade liararna hur oinspirerande det kunde vara att ga till
en lektion, dar de redan pa forhand visste att de maste agera som en gam-
maldags skolfroken.

Verbal eller fysisk styrka

Aven om lirarna ofta talade om ”invandrarkillars macho-kultur”, uppfat-
tades deras beteende inte uteslutande vara styrt av denna kultur. Det pa-
stridiga och ldtt aggressiva beteende som tillskrivs ”invandrarkillar” for-
klarades ocksa utifrdn tankar om bristande sprakformaga. Det vill siga att
deras svenska ordforrdd ar sd begrinsat att de till foljd av detta har sva-
righeter att uttrycka sig verbalt och darfor istallet tar till kroppsspraket for
att kommunicera (jfr Jonson 2005). En av sprikliararna utvecklade denna
tanke under ett mote da fragan fordes pa tal.

Om man inte kan uttrycka sina kanslor verbalt, di ligger det ndra till
hands att man tar till knytndvarna och detta tror jag sdrskilt galler for en
del av vdra invandrarelever.

Som jag ser det ar det inte en hdndelse att denna stindpunkt fors fram av
en kvinnlig larare. For pa samma gang som skolans personal uttryckte oro
infor ”invandrarkillars” bristande verbala formaga, si foresprakades det
att dessa elever skulle bemotas med auktoritet och styrka. Med tydlig
koppling till fysisk kraft, varigenom mojligheten till verbal kommunika-
tion tonas ner.?? Foljande synpunkter som uttalades av Lasse under ett ar-
betslagsmote diar ”braken i korridoren™ fordes pa tal, ger en inblick i hur
stindpunkter om fysisk kapacitet kom till uttryck och praktiserades.

Jag tycker att man alltid ska rekommendera att man som vuxen ska vara
en mer an eleverna, for att om inte annat inge respekt. Vi mdste helt enkelt
se till att alltid vara en mer, dr dom fyra sd ska vi se till ait vara fem. Har-
omdagen skulle jag och Kjelle kora ivig fyra killar som inte hor hemma
hdr pd skolan och da blev det helt klart knepigt. Dom var fyra och vi var
bara tvd och dda har man inte mycket att ge. Dd gar det inte att komma
ifran att vi faktiskt dr i underlige och det vet dom. Vi fick jobba ritt bra
for att fa ivag dom. Men hade vi varit fem som métt dom hade vi sikert
bara behovt visa oss, for att dom skulle ge upp.

92 Det dr ocksé virt att notera att ”invandrartjejers” svagheter i svenska spraket mig
veterligen aldrig kopplades samman med risker for att detta skulle resultera i ett mer
kroppsligt agerande.
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Lasses resonemang ar ett talande exempel pa hur dessa killar ocksa gors
till icke mottagliga for verbal kommunikation. Forutom att Lasse redan
fran borjan tycks utesluta verbal kommunikation som ett mojligt tillviga-
gangssitt, ger illustrationen en bild av hur uppvisande av fysisk styrka till-
skrivs betydelse for att komma tillritta med elevkonflikter av just detta
slag dar ”invandrarkillar” 4r inblandade. Lasses formulering om att larar-
na ftt jobba ritt bra, ger inte bara uttryck for att han och Kjelle blivit
hédnvisade till uteslutande verbal argumentering denna gang, det signalerar
ocksd att en demonstration av fysisk styrka formodligen hade varit en
bade mer framkomlig och mindre kravande insats for lararna.

P4 samma gang som “invandrarkillars” kroppsliga kommunikation de-
finieras som ett problem i skolan, tycks det 4nda vara sa att demonstration
av fysisk styrka foresprakas som en strategi for att bemota dessa elever.
Utgangspunkten for detta resonemang ar antaganden om att detta ar ett
sprak som ar tydligt och som de forstér, eller i varje fall det de forstar bast.
Men om sddan styrka rekommenderades av en del manliga larare, sd fram-
stod det som ett mindre rimligt alternativ for manga av skolans kvinnliga
larare. ”Vi kvinnliga lirare méste”, som Doris klargjorde for mig, ”ut-
veckla andra strategier for att mota tuffa ganget och invandrarkillar” och
detta andra handlade enligt Doris om verbal kommunikation, vilket inte
sags som en alldeles enkel vig.

En ambivalens sparas

De konflikter som ”invandrarkillar” sammankopplades med var emellertid
inte uteslutande, eller pa ett enkelt sitt, relaterade till disciplinfragor.
Tvirtom var ”invandrarkillar” ocksa vildigt omtyckta och omtalades ofta
som charmiga, pahittiga och hovliga mot inte minst den kvinnliga persona-
len. Med stod av Nils Hammarén (2001:237) kan det beskrivas som att
”invandrarkillar” uppfattades vara bade begirliga och besvirliga varel-
ser.?3 Jag vill lyfta fram den ambivalens och motsigelse som jag menar att
skolpersonalen ger uttryck for i relation till invandrarkillar”. En ambiva-
lens som likt Hammaréns beskrivning kan siagas kretsa kring att de pa en
gang upplevs vara bade begirliga och besviarliga. Med detta vill jag ocksa
understryka att den annorlundahet som dessa elever sammanfors med inte
enbart behover vara av stigmatiserande karaktir, utan att den ocksa kan
uppfattas som attraherande.”*

93 Jamfor Sewell (1997:ix) som menar att “svarta” killar beskrivs som bade ”angels
and devils” av skolans personal.

94 En ambivalens liknande denna diskuteras dven av Brah (1996) som framhaller att
rasism ocksa tar sig uttryck i beundran, avund och begir och darfér inte enbart kan
forstds i relation till underordning och exkludering.
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Den ambivalens och motsigelse som omger Centrumskolans ”invandrar-
killar” tog sig uttryck i ett huvudbry som sarskilt skolans kvinnliga ldrare
verkade tampas med. Inte bara genom att de ofta diskuterade dessa elever
och refererade till olika hiandelser och samtal som de haft med dem, det
verkar 6verhuvudtaget som om deras relationer till dessa elever var av ett
mer intensivt slag dn de manliga kollegernas. Det dr ocksd med utgings-
punkt frdn den kvinnliga skolpersonalen som jag nu avser att undersoka
ambivalensen narmare.

En relation som tar slut

Jenny som ofta frambdller att hon gillar att “jobba med invandrarkillar
och struliga elever”, berdttar for mig bur “kampigt” det ocksd kan vara att
“halla emot och markera granser” mot dessa elever. Hon dterger hur hon
vid ett tillfdlle rakat hamna i konflikt med Josip, detta trots att hon egent-
ligen tycker sig ha en valdigt bra kontakt med honom. Visserligen tycker
mdnga av Jennys kolleger att Josip dr bdde provocerande och trotsig, men
vad det galler hennes egen relation till Josip sd tycker Jenny ait den alltid
utmdrkts av ett 6msesidigt gillande “tuff, men rak och drlig”, som hon ka-
raktdriserar den. Vad som intriffat den aktuella gangen var att hon inte
fatt Josip att ta reson under en lektion i biblioteket. Han hade brakat med
andra elever, upptritt storande och svarat henne uppkdftigt niar hon for-
sokt fa° honom att sluta med sitt beteende. ”Jag sdg ingen annan vdig dn att
det miste bli en straffitgird”, siger hon och fortsitter “man miste ju
markera, varfor ska han fd bete sig ndr ingen annan tilldts gora det”. Straf-
fet blev att han “portforbjods” pa biblioteket, han fick alltsd inte ga till
biblioteket innan han bett Jenny om ursdkt. Jenny sdager att eftersom Josip
ar val medveten om ait hon gillar honom hade han formodligen aldrig for-
vdntat sig att just hon av alla skulle bestraffa honom och dn mindre att det
skulle ske pa det sdttet. Jenny tror att han snarare riknat med att kunna
skdmta bort deras kontrovers och dirmed dven fd henne ait 6verse med
det hela, vilket ban pd sdtt och vis dr ganska van vid. Eftersom pdfoliden
kom frin just henne tror Jenny att Josip dessutom upplevde det som en
sdrskilt stor oforrdtt riktad mot honom. “Han upplevde det sikert som om
han tappade ansiktet infor dom andra i klassen, sdrskilt killarna, for dom
haller han ju en hog profil mot™, siger Jenny. Hon menar ocksd att det
hela sikert tillfordes en extra laddning eftersom han blivit utsatt for denna
krankning av en kvinna.

Jenny fortsitter sedan att berdtta bur jobbigt det blev att mota Josip i kor-
ridoren efter denna hindelse. ”Det kindes urjobbigt! Mdnga gdinger ndr
jag sdg honom i korridoren ville jag bara gd in i personalrummet och
gomma mig. Det var ndstan sd att jag gruvade mig [or att gd ut i korrido-
ren, eftersom jag dd riskerade att méta honom ddr. Men jag bestimde mig
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for att std pd mig, inte ge vika och inte vija med blicken ndir vi méttes. Jag
ska se honom rakt i 6gonen tinkte jag. Det var faktiskt skitjobbigt”. Jen-
nys fortsatta tolkning dr att hon utsatt Josip for en krinkning av hans
manlighet och att detta dr kansligt for “invandrarkillar”. Hon menar ock-
sd att det dr extra svdrt for skolans kvinnliga ldrare att utsdtta “invand-
rarkillar” for det som hon gjort.

Konflikten som aterges i Jennys berattelse ar pd sitt och vis en vanligt fo-
rekommande schism mellan lirare och elever. Jennys betoning av att det
ror sig om en konflikt mellan en ”svensk kvinnlig lirare” och en ”invand-
rarkille”, talar dock for att hon tillskriver grilet en mer komplex innebord
an en ”vanlig” larare-elev konflikt. Igenom i skildringen av detta gral
tranger ocksd ett drama dir kon och etnicitet vivs samman och ligger till
grund for hur Jenny forstar det intrdaffade och hur hon utifran detta hand-
lar. Det som i grunden ror sig om en relation mellan en lirare och hennes
elev laddas alltsd har med ytterligare ett innehall, vilket ger en ledtrad till
den spanning Jenny skildrar. Hennes allminna gillande av ”invandrarkil-
lar” och hennes tidigare goda relation med Josip — som fd andra larare
lyckats utveckla till honom — skvallrar ocksd om ett matt av attraktion. Ef-
ter att Jenny tillrattavisat Josip forefaller han dock, enligt Jennys beskriv-
ning, svika deras tidigare relation. Istiallet mots Jenny av vad hon upplever
som ett avvisande fran Josips sida, dir hon kdmpar med att uppritthalla
en kontakt och relation till honom varje gang de mots i korridoren.

Detta inledande forsok att belysa den ambivalens som omger ”invand-
rarkillen” i skolpersonalens handlande och resonemang kan utvecklas och
fortydligas med hjilp av annu en illustration.

De leopardmonstrade trosorna

Formiddagsrasten har precis borjat och jag befinner mig i personalrummet
ndr Kajsa kommer ner efter en maitelektion med sin klass. Hennes minspel
ndr hon kliver in i rummet avslojar att hon har ndgot att berdtta. Nir hon
bara 6gonblicket senare ivrigt brister ut i “gissa vad jag fdtt av Zoran och
Mohammad”, fangas bdde min och ndgra andra kaffedrickande lirares
uppmdrksambet. Vi hinner knappt vinda blicken mot Kajsa innan hon
fortsdtter “dom har sytt ett par trosor till mig” och borjar fnissa. Och efter
detta dr i alla fall kvinnornas intresse definitivt fangat. Tillsammans med
dem flockas jag runt Kajsa for att lyssna till hennes mer detaljerade redo-
gorelse over den intriffade handelsen. Kajsa berdttar att Zoran och Mo-
hammad med ett litt generat leende overlimnat ett litet paket till henne
mitt under mattelektionen. Det hela hade foregdtis av en del tissel och tas-
sel bland det storre ging av killar som brukar hinga ihop. Hon beskriver
bhur hon kint pd sig att det var “ndgot skumt med paketet”, men att hon
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andd bestamt sig for att hdlla god min. Hon hade tackat och forsiktigt
vecklat upp pappret, det senare for att vara beredd ifall nagot plotsligt
skulle komma farandes ut ur paketet. Vad hon fann ndr pappret var borta
var ett par egenhdndigt sydda trosor i leopardmonstrat tyg. Efter att kil-
larna avvaktat hennes reaktion under brdikdelen av en sekunds tystnad,
hade ett stort flin spridit sig i deras ansikten, som ddrefter cvergatt i ett
alltmer hogliutt skratt och dragit med sig mdnga av killarna runt om i
klassrummet.

En snarlik reaktion uppsiar bland oss som lyssnar till Kajsas skildring av
hindelseforloppet. Vart initiala fnitirande vixer till ett intensivt skrait
vartefter Kajsas berdttelse fortskrider. Kajsa ger uttryck for ait hon kint
sig ganska vacklande i hur hon skulle reagera pa det hela, men att hon for-
sokt dolja detta sa gott hon kunnat infor killarna. Hon hade tvekat infor
om hon skulle bli forbannad, skamta bort det hela eller om det fanns ytter-
ligare nagot handlingsalternativ hon kunde anvinda sig av. For att balan-
sera pad bdasta sdtt mellan dessa maojliga reaktioner hade hon forsokt hilla
sig sd neutral som majligt. Tackat, gett killarna ett leende, antytt att tro-
sorna nog var lite smd. Men inte skrattat for mycket dt dem eller visat sig
alltfor upprord. Kajsa understryker att hon inte ville att situationen skulle
bli pinsam for Zoran och Mohammad, eller riskera att dom skulle kdnna
sig krinkta, for dd skulle hon om inte annat fd problem med dem lingre
fram.

Kvinnorna som samlats runt Kajsa nickar igenkinnande och stimmer in i
hennes resonemang om hur man lampligen bor reagera pd ett sadant upp-
tdg. "Det giller verkligen att agera rdtt, sa man inte tappar ansiktet infor
dom” sdger ndgon. "Dom dr ju charmiga” kommenterar nagon annan, vil-
ket en tredje larare fyller i med “ja, det dr ju bara dom som kan fa for sig
att gora ndgot sant”. Kerstin, som dr en av de dldre i gianget, skrattar och
konstaterar att “vi gamlingar bebover inte oroa oss for att ndgot sddant
ska intrdffa pd vdra lektioner”. Hon riktar sig med ett litet leende mot en
av de yngre bland oss som samlats runt Kajsa, “det blir ni yngre som far
tampas med det”.

Tilltaget med trosorna ses knappast som nagot sirskilt upprorande eller
illvilligt menat fran killarnas sida. Av de lirare som samlats runt Kajsa for
att lyssna till hennes medryckande skildring ses det snarare som ett roligt
och skrattretande upptdg samt ett for dessa elever ganska typiskt sddant —
”det dr ju bara fran dom hir eleverna som man kan forvinta sig detta”,
som nagon av liararna sa. S& smaningom forvandlades ocksa incidenten
med de leopardmonstrade trosorna till annu en anekdot som aterberatta-
des i personalrummet och gjorde ansprdk pd att formedla nagot ”typiskt”
for invandrarkillar. Mer dn sa star det dven tamligen klart utifran den for-
da diskussionen att en sddan incident endast forvintas intriffa mellan ka-
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tegorierna invandrarkillar och svenska kvinnliga lirare, men knappast
mellan svenska killar och svenska kvinnliga ldrare. Inte heller framstir det
som sarskilt troligt att ndgot sddant skulle utspela sig mellan invandrartje-
jer och svenska manliga lirare och det skulle nog definitivt inte intraffa
mellan invandrarkillar och svenska manliga lirare.

I det uppsluppna prat som tog vid efter Kajsas berittelse infann sig en
stamning som kandes smatt kittlande, med fornimmelser av lockelse och
attraktion. Inte bara med tanke pd att killarnas agerande tillfordes en udd
av flirtigt utspel, utan ocksd som niagot som tog form i stunden, i lirarnas
uppspelta fniss och insinuerande kommentarer till varandra. Om jag tidi-
gare hdvdat att ”invandrarelever” uppfattades tillfora en viss atmosfar i
skolan, sa tycks det med tanke pd denna hindelse, ha en alldeles sarskild
giltighet for ”invandrarkillar”.

Yngre och dldre kvinnliga lirare och “invandrarkillar”

A ena sidan ter sig killarnas upptdg som ett aningen barnsligt och oforarg-
ligt, kul och lite spinnande utspel mot en kvinnlig ldarare. A andra sidan
verkar det latt underhallande inslaget skymmas av att killarna kan kdnna
sig kriankta. Det vill siga att deras manlighet kan bli krankt om inte Kajsa
lyckas bemota dem pa ett bra sitt, vilket dven skulle kunna dventyra hen-
nes framtida relationer till dem. Det dr dirmed inte bara en spontan och
genuin lararreaktion péd det intriffade — vad den nu skulle kunna vara -
som star i fokus for Kajsas 6vervdganden, utan ocksd hur hon som svensk
kvinnlig larare lampligen bor bemota dessa unga manliga invandrarelever.

Att det dr Kajsa, en av skolans yngre och vackra larare, som far paketet
med trosor, verkar inte forvana ndgon av kollegerna. Det tycks snarare ses
som givet, i alla fall lika givet som att ”gamlingarna”, som Kerstin formu-
lerar det, inte rdknar med att bli foremal for ett sddant uppvaktande. Kers-
tins kommentar gor ocksa gillande att de knappast behover oroa sig for
att stillas infor en liknande situation, varken under lektionstid eller ndgon
annan ging. Kerstin och de andra kollegerna gor saledes en distinktion
mellan de kvinnliga ldrarna, dar ung kvinnlig lirare respektive aldre
kvinnlig ldrare tillskrivs skilda inneborder nir det ror sig om umgdnget
med skolans ”invandrarkillar”. Aven om sivil yngre som ildre kvinnliga
larare omtalade dessa elever som charmiga och gulliga, syns det framfor-
allt vara de yngre som uppfattas bli intressanta for ”invandrarkillars”
charmiga utspel och darfor dven i storre utstrackning stills infor att hante-
ra ett sidant agerande. Det dr de yngre kvinnliga ldrarna som likt Kajsa
uppfattas vara hanvisade till att i storre utstrackning hitta strategier for att
bemota sidana manovrar, medan de dldre lararna upplever sig vara mer
eller mindre fredade fran just detta.

Om ldrares alder i mdnga andra sammanhang knyts till en lingre erfa-
renhet av larararbetet och att den enskilda liraren diarigenom hunnit skaf-
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fa sig en storre vana och kunskap om arbetet dn vad yngre kolleger rimli-
gen kan ha gjort, uppfattades en hogre alder ocksad ge utrymme for att age-
ra i en annan kvinnoroll gentemot ”invandrarkillar”. Jag tar hjilp av en il-
lustration for att tydliggora resonemanget.

Sitter och skriver faltanteckningar i personalrummet ndr Ulla-Karin sldar
sig ner och borjar berdtta att Kenan och en kompis till honom stannat
kvar efter so-lektionen, de hade undrat om de kunde friga henne en sak.

Ja visst, svarade jag, vad dr det ni undrar 6ver och dd sa Kenan att han
blivit kar i en tjej, men att han kinde sig osdker pa hur han skulle gora.
Hur han skulle bete sig mot henne belt enkelt, om han skulle tala om det
for benne och om jag hade ndgra goda rdd att ge. Tank vad gulligt att han
kommer och fragar mig om det. Ibland dr dom ju sd stoddiga och man
verkar bara vara som en gammal tant i deras 6gon, men sd ibland som nu,
sd kommer dom i fortroende och vill prata om sina karleksbekymmer. Det

hinder faktiskt ganska ofta, men jag tror aldrig en svensk kille skulle gora
det.

Ulla-Karin verkar bdde glad och upplivad av samtalet och nir Maggan sldr
sig ner far dven hon berdttat for sig hur Kenan vint sig med sina kirleks-
bekymmer till Ulla-Karin.

Ulla-Karins berittelse om Kenan formedlar att dldre kvinnliga larare istallet
for att bli foremal for ”invandrarkillars” flirtiga utspel, far agera i en annan
roll. De blir tilldelade en annan position av dessa elever, till exempel som
radgivare eller samtalspartner nir det ror sig om dessa elevers karleksbe-
kymmer. Mitt intryck dr att detta gor Ulla-Karin pd gott humor, det vill
sdga att hon blir glad av att Kenan vander sig till henne med sina fragor.

Problematisk och charmig

Utifran de exempel jag nu diskuterat uppfattas ”invandrarkillar” a ena si-
dan utmana skolans regler och normer och betraktas dirfor som ett disci-
plinproblem som bor hanteras pa ett visst sitt. A andra sidan sammanfors
”invandrarkillar” med charm, upptag och spanning som tillfor ndgot av en
krydda i skoltillvaron och uppskattas av kvinnorna i personalen. Inte na-
gon av dessa positioner, varken den som problematisk eller charmig fore-
faller daremot ha en koppling till hur dessa elever utvecklas i sitt skolarbe-
te. Snarare forstds de som uttryck for en annorlundahet, som antas vara
kulturellt betingad.

Med utgdngspunkt i att skola och utbildningssystem tenderar att privi-
legiera det som kan kopplas till rationalitet och hjarnans funktioner, dis-
kuterar Epstein m fl (2003) hur detta riskerar att fi konsekvenser for et-
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niska minoritetselever. Utifran ett empiriskt exempel med flickor som mig-
rerat fran Somalia till Storbritannien, visar forfattarna hur dessa flickor fir
problem att etablera sig som framgdngsrika elever, eftersom de primart
blir fingade i en rad kroppsliga representationer.”’

Med iakttagelserna fran denna brittiska studie i bakhuvudet dr det nastan
ofrdnkomligt att inte ocksa fundera 6ver i vad man konstruktionen av ”in-
vandrarkillar” iscensitter en liknande klyvning som den Epstein och hennes
kolleger visar pa. Kanske inte enbart eller i forsta hand som en klyvning
mellan hjarna och kropp, men vil utifran en uppdelning mellan hjarna och
kultur. Pa liknande sitt som ”somaliska™ flickor fangas i en rad kroppsliga
representationer som tycks utesluta skolframgang, foreslar alltsd jag att ”in-
vandrarkillar” tenderar att fingas i kulturella representationer, som dven de
uppfattas vara av sadant slag att de inte ses som forenliga med framgéang i
skolarbetet, utan snarare det omvianda. Pa liknande satt som Kerstin beskri-
ver att killarna ror sig som en klump i korridoren, framstills ”invandrarkil-
lar” ocksd som ett mer eller mindre homogent kollektiv, med fa individuella
drag. Det vill sdga, konflikter med ”invandrarkillar” forstés sillan som kon-
flikter med enskilda individer, utan tolkas snarare som konflikter med ”in-
vandrarkillar” (jfr Gillborn 1990, Sewell 1997).%¢

Uppmarksammad som osynlig

Efter att ha undersokt hur forestillningar om kon och kultur omsitts i
handling och skapar bilder av invandrarkillar som tillskrivs betydelse i
skollivet, gar jag nu vidare med att utrona hur konstruktioner av invand-
rartjejer tar form. Detta inleder jag med att diskutera den osynlighet som
dessa elever sammankopplas med.

Det faktum att flickor i allminhet, oberoende av etnicitet, ges mindre
uppmairksamhet i skolan samtidigt som de uppfattas vara mer skolinrik-
tade dn pojkar ir vildokumenterat.?” Forskning talar for att konsmonst-
ren i skolan ir under férindring, men omdaningen ser som Elisabeth Ohrn

95 Se idven Sewell (1997) och Gillborn (1990) fér ett resonemang om att lirares upp-
marksamhet pd ”svarta” killar framfor allt tycks koncentreras till deras kroppar snara-
re dan deras hjarnor, och hur detta ar kopplat till att de uppfattas vara fysiskt storre,
mer sexuellt intresserade, mer valdsbenidgna och som en f6ljd av detta dven uppfattas
som mer hotfulla 4n andra elever.

96 Se dven Blair (2001) for en diskussion om hur skolans personal ofta ir problema-
tiskt omedveten om den spianning som opererar nir ”svarta” elever har férvintningar
pa sig att handla individuellt, samtidigt som de blir bedomda och analyserade som del
av en grupp och ett storre kollektiv.

97 Se till exempel Ohrn (2002) for en dversikt av framforallt svensk men dven interna-
tionell forskning om konsrelationer i skolan.
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(2000) poangterar, olika ut for skilda grupper av pojkar och flickor. Ett
exempel pd en sidan forandring ar att det i genusrelaterad skolforskning
fran senare tid talas om en ny kategori flickor, de sd kallade ”nya flickor-
na” (se t ex Ohrn 2002) vilka beskrivs som utitriktade, aktiva och sjilv-
sikra.?8 P4 samma gdng som denna kategorisering pekar mot en spinnan-
de forandring av elevers konsmonster, forefaller den dven framtrida som
ett kodord for ”svenska” flickor, det vill siga som en benidmning vilken
underforstdtt relaterar till svenskhet. Det tycks alltsd vara fridga om att
flickor identifierade som icke-svenska inte forknippas med ett beteende
som handlingsutrymme och forandring. Dessutom blir dessa flickors egna
roster sdllan horda i forskningssammanhang, snarare dr det andra som gor
sig till tolkar for dem och deras handlande och detta monster aterspeglas
dven i Centrumskolan.”?

Overhuvudtaget var det inte sirskilt vanligt att lirarna talade om in-
vandrartjejer” eller ”invandrarflickor”, vanligtvis talade de om invand-
rarelever, vilket outtalat och for det mesta syftade pa killar. Det var framst
i intervjusammanhang som kategorin invandrartjej gjordes explicit och da
med anledning av de fragor jag formulerade. Flera ldarare konstaterade att
de ”knappt markte av invandrarflickorna”. Forutom detta beskrev de dem
ofta som ”vildigt ambitiosa”, ”skétsamma” och ”duktiga med skolarbe-
tet”, inte sillan med ett tilligg om att manga av dessa flickor uppnadde
goda skolresultat, trots att de maste hjilpa till mycket hemma med hus-
hallsarbete och passning av mindre syskon. Att lirarnas omdoémen priglas
av en stark sympati for dessa flickor dr inte att ta miste pd, inte heller de
milda blickar som ofta gav sig tillkdnna i samtal om ”invandrarflickor”.

Nir jag i intervjuer med liararna tog upp mina iakttagelser av att deras
resonemang om invandrarelever trots sin konsneutrala framtoning i forsta
hand tycktes avse killar, verkade det skapa forvirring. Nagra sa att de ald-
rig reflekterat 6ver saken, andra blev 6verraskade av dessa observationer
och nigon gav uttryck for en aha-upplevelse, ”det har jag aldrig tankt pa
forut, det dr ju andd ritt stor skillnad mellan killarna och tjejerna, det
maéste jag fundera pa”. Skillnaden som asyftas har handlar i hog grad om
att killarna avses vara dominerande och utagerande, medan tjejerna ses

98 Se dven Epstein m fl (1998) for en intressant feministisk analys av den allminna
skoldebatten i Storbritannien, dir flickors skolframgéng mynnat ut i vad forfattarna
beskriver som en moralisk panik 6ver pojkars simre skolprestationer. De menar dven
att denna panik inte kan begrinsas till enbart den brittiska kontexten, utan dven har
§i91tighet for stora delar av den anglosaxiska varlden.

En skolstudie som utgor ndgot av ett undantag fran detta dr Cederbergs (2006) av-
handling Utifrdn sett, inifran upplevt: Ndgra unga kvinnor som kom till Sverige i ton-
dren och deras mote med den svenska skolan. Cederbergs analys baseras inte bara pé
flickornas erfarenheter och berittelser utan framstiller ocksa flickorna som aktivt
handlande subjekt.
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som tillbakadragna och darfor “nastan inte marks”. Lena som under en
intervju med viss forvaning konstaterade att hon inte "marker av invand-
rarflickorna sarskilt mycket”, kommenterade sig sjalv i ndsta andetag med
orden, "men dom kanske 4r vana vid det, att inte synas, det dr ju en annan
kultur om man siger sa”. Med dessa reflektioner fran lirarna sammanfat-
tas pd ett traffande sitt vad jag ser som skolans grundliggande forstdelse
av dessa elever.199 Mitt bestiende intryck ir att de tjejer som infogades i
kategorin invandrartjejer inte heller upptog sarskilt mycket av skolperso-
nalens vardagliga konversationer eller motesdiskussioner. Med tanke pa
att de sillan uppfattades vara till besvir eller stilla till med problem och
lirarna ofta brottades med ett knappt tidsutrymme, var det snarare di-
lemman av akut karaktir som gavs prioritet pd lirarmoten och dar var
dessa elever sillan inbegripna.

For att gora bilden av den osynlighet som omger ”invandrartjejer” na-
got mer komplex tar jag hjilp av etnologen Beatriz Lindqvists (2002) stu-
die av kvinnliga hogskolestudenter med bakgrund fran Mellanostern. Ut-
ifran dessa kvinnors skildringar av hur de under hela sin uppvaxt blivit be-
traktade som offer for traditionella och patriarkala familjemonster; som
”invandrartjejer”, “traditionsbundna” eller ”ofria”, drar Lindqvist slutsat-
sen att det egentligen bara finns tva alternativa identiteter for dem att ikla-
da sig. Endera en identitet som invandrartjej/kvinna, i linje med min redo-
gorelse ovan, eller en identitet som svensk. For att formulera det pa ett an-
nat sitt, antingen en identitet som olik svenska tjejer eller en identitet som
lika, vilket pd samma gang bortser fran deras specifika erfarenheter av att
vaxa upp i Sverige i en familj med bakgrund frin Mellanostern och hur
denna uppvaxt kan skilja sig frdn andras erfarenheter. En viktig aspekt i
de kvinnliga studenternas berattelser handlar om att bada positioneringar-
na gors utifrdn majoritetens premisser, varvid deras egna erfarenheter en-
dera fornekas eller osynliggors. Det dr vid denna frustration, att inte bli
forstadd eller sedd utifran sitt eget sammanhang, som Lindqvists infor-
manter uppehaller sig. De upplever sig vara fingade i en paradox, dar de-
ras egna erfarenheter pekar mot skillnader, men dar dessa skillnader inte
finner acceptans varken bland larare eller andra studenter, vilka i sin iver
att inte gora skillnad ihardigt framhaller allas likhet.

100 Antaganden som dessa om ”invandrarflickors” situation &terfinns iven i flera do-
kument som ror skolans verksamhet. I Skolkommitténs delbetinkande star bland annat
foljande att ldsa: “Flickorna fir ofta en speciellt utsatt stillning. De forvintas t ex i
manga medelhavskulturer, spela en passiv och underordnad roll, som helt avviker fran
den svenska skolans jamstilldhetsideologi” (SOU 1996:143:31).

Problematiska resonemang liknande detta dterfinns dven inom forskningen, se till ex-
empel Sjogren (1993) for en analys som pd liknande sitt soker utkristallisera en speci-
fik medelhavskultur, dess inverkan pd kons- och familjerelationer, samt hur dessa skil-
jer sig fran svenska ideal om jamstilldhet.
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Olikhet och likhet ar teman som dven Georgina Tsolidis (2001) tar fasta
pd i en granskning av centrala policydokument som omger skolans arbete
med genusfrigor och mangkulturell undervisning i Australien. Inte sa
overraskande visar hennes analys att trots att den policy som omger genus-
relationer framfor allt foretrads av idéer om likhet och den méngkulturella
policyn i sin tur fraimst upptas av antaganden om skillnader, sd konstrue-
ras flickor fran etniska minoriteter pd samma saitt. Det tycks med andra
ord inte ha ndgon betydelse om betoningen i det ena fallet ligger pa likhe-
ter och i det andra pa skillnader, konstruktionerna av dessa flickor tycks
bli de samma. Oavsett idéer om likhet eller olikhet, finner Tsolidis att des-
sa flickor omges av en osynlighet och att de i bidda kontexter forstds i ter-
mer av problem och brister och beskrivs som offer for kulturkrockar.

Aven om dessa studier talar for att “invandrartjejer” och “invandrar-
kvinnor” positioneras i en spanning mellan likhet och olikhet i skilda ut-
bildningssammanhang, verkar skolpersonalens konstruktioner av dessa
elever och i kontrast till fallet med ”invandrarkillar”, inte ha en lika tydlig
koppling till skolsammanhanget. Jag vill snarare foresld att konstruktioner
av ”invandrartjejer” i hog grad ar relaterade till skolpersonalens idéer om
svensk jamstilldhet, och istillet for att osynliggoras blir de snarare vildigt
uppmirksammade i sammanhang som ror konsrelationer och jamstélldhet.

Urringat linne som markor for emancipation

Jag intervjuar Doris, vi har just borjat tala om invandrarflickor och jag far
ta del av dnnu en skildring som formedlar att de dr “hdrt hallna” av sina
familjer.

Doris: En del invandrartjejer byter ju till och med klider nir de kommer
till skolan.

Sabine: Vilka tjejer gor det?

Doris: Just nu har vi ingen som gor det. Men det har hant, for ndgra dr
sedan bade vi ndgra tjejer som gick in pd toaletten och bytte nir de
kom till skolan.

Sabine: Hm

Doris: Det dr ju ofta dom tjejerna som har dom mest urringade linnena

eller trojorna pad sig. Men de vdgar inte visa det for sina fordldrar,
darfor att dom aldrig skulle acceptera det.
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Sabine: Hur hanterade ni det, alltsd att tjejerna byite klider ndr de kom till
skolan?

Doris: Man fdr ju vara forsiktig med att ta upp det med fordldrarna, ef-
tersom risken dr stor att tjejerna skulle bli bestraffade eller fi re-
striktioner, om fordldrarna far veta det alltsa. Som jag minns det
lat vi det bara bero.

Sabine: Hm

Doris: Om man jaimfor med svenska tjiejer blir det pad ett helt annat sdtt.
Jag menar jag har ju dven svenska tjejer som Rlir sig i vildigt ur-
ringade linnen och tréjor. Men ndr det giller dom dr det en belt
annan sak. Dd har jag kunnat ta upp det med deras fordldrar, dom
har samma syn pd det, vi dr dverens om hur vi ser pd det om man
sdger sd. Dom siger att dom forsokt prata med sina tjejer om det,
men att tjejerna absolut vill ga klidda si. Okej dd, men vi kan
dndd prata om det utan problem, sd blir det inte med invandrartje-
jerna, det blir annorlunda med dem.

Samtalet med Doris vicker i flera avseenden intresse. Dels vad det galler
konstruktioner av svenska tjejer respektive icke-svenska tjejer, dels den va-
rierande betydelse som det urringade linnet tillskrivs. Utover att argumen-
tationen kretsar kring att invandrartjejer inte ar tillitna att kld sig som
svenska tjejer, antyder Doris resonemang dven att en kladsel i urringat lin-
ne signalerar frigorelse nar det giller invandrartjejer, det vill siga en frigo-
relse fran fordldrarnas och familjens stranga regler gentemot flickor. Flick-
or som kldr sig i urringat linne verkar tolkas som att de bade vill och ak-
tivt soker sig bort fran den traditionella och fortryckande kvinnosyn som
deras familjer forknippas med. En klddsel i urringat linne talar i foljd av
detta inte bara for en onskan om att leva jamstallt, det antyder ocksd att
flickan tagit steg i riktningen mot ett sidant liv och detta onskade inte
bara Doris utan dven manga av hennes kolleger att stodja och uppmuntra.

En annan tankeging som skymtar i Doris resonemang ar att flickornas
kladbyte i skolan med nagot av en sjilvklarhet kopplas till flickornas hem
och familjeforhallanden. Det vill siga att kladbytet forstds i relation till
den annorlunda kultur som tillskrivs deras familjer. Darmed reduceras
aven mojligheterna att tolka flickornas klidbyte utifrdn andra mojliga
aspekter. En alternativ tolkning ar att det har med skolans sociala liv att
gora och att kladbytet kanske snarare handlar om ett forsok att tilligna sig
en kladstil som ar gangbar bland eleverna. Eller att flickorna klir sig pa ett
visst satt for att undgd att ses som avvikande eller annorlunda av kamrater
i skolan, men utan att nodvindigtvis involvera sina foraldrar i detta pro-
jekt (jfr Epstein m fl 2003).
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Ett bemotande som tudelar

Kladsel i urringat linne tillfors i Doris resonemang en kluven betydelse och
detta blir alltmer uppenbart i hennes fortsatta argumentering. Framforallt
ndr urringat linne i kombination med “invandrartjej” tar gestalt av nagot
positivt och onskvirt. Eller i alla fall inte ter sig uppseendevickande i en
negativ eller problematisk mening. Samtidigt som ett urringat linne pa en
”svensk tjej” framstalls som mindre passande och uppmiarksammas pa ett
helt annat sitt.

Denna tudelade syn far ocksa som samtalet med Doris illustrerar bety-
delse for det forhallningssitt som hon och dven andra kolleger intar. Nar
det giller ”svenska” tjejer och kladsel i urringat linne berittar Doris att
hon tar upp det med flickans foraldrar och att hon gor detta eftersom hon
inte ser det som riktigt lampligt att kla sig sa i skolan. Detta gor hon ocksa
i forvissning om att fordldrarna delar denna uppfattning med henne. Dar-
for upplevs inte heller dessa samtal som kansliga eller forknippade med
ndgot svart. Snarare fokuseras de pd en ambition att om mojligt tillsam-
mans med flickans fordldrar komma fram till ett gemensamt forhallnings-
sitt kring denna kladsel.

Diremot ter det sig pa ett helt annat sitt nar det kommer till ”invand-
rartjejers” kladsel i urringat linne och samtal med dessa flickors foraldrar.
Forutom att denna kladsel ses som uttryck for emancipation och ndgot av
en anpassning till ”svenska” ideal for konsrelationer, tolkas flickornas
agerande som att de smyger med sina urringade linnen infor sina forildrar,
att det ar nagot de gor i hemlighet. Doris handlande verkar baseras i anta-
ganden om att fordldrarna inte tycker om att deras dottrar klar sig i ett ur-
ringat linne. Utover detta motiverar hon sitt handlande med att de sanno-
likt aldrig skulle acceptera en sadan klddsel. Fordldrarna formodas snarare
blir upprorda och arga om detta skulle komma till deras vetskap. For att
bespara flickorna dessa reaktioner fran foridldrarnas sida undviker Doris
darfor att 6verhuvudtaget ta upp detta amne med dem. Fragan blir dirmed
inte bara kinslig, utan forbigds ocksd med tystnad.

Detta exempel visar hur ”svenska tjejer” och deras fordldrar respektive
”invandrartjejer” konstrueras som tva skilda kategorier och att de till-
skrivs vitt skilda positioner i relation till konsrelationer och jamstalld-
het.101 Dir svenska flickor och deras forildrar ssmmanfors med en tanke
om moderna konsrelationer, sammanfors snarare invandrarflickor och de-
ras foraldrar med traditionella och omoderna konsrelationer.

P4 liknande sdtt menar jag att larare i Centrumskolan ser det som en
angeldgen uppgift att erbjuda ”invandrarflickor” en frizon. Det vill sidga

101 Jimfor med de los Reyes & Molinas (2003) diskussion om hur etnicitet och kons-
fortryck i den svenska debatten ofta linkas samman och forstirker idén om en positiv
svensk jamstilldhet.
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en plats dar skolan vid sidan om sitt undervisningsuppdrag dven fungerar
som nagot av en arena och verksamhet dar dessa elever, utan sina forald-
rars insyn eller kinnedom, erbjuds prova och ta ut de svingar som de inte
uppfattas vara tillitna att gora hemma i familjen. Skolpersonalen tycks
alltsa se det som angelaget att flickorna dtminstone i skolan ska erbjudas
mojlighet att vila fran familjens stranga regler och tabun. Den 6nskan och
ambition tillférs ocksd ndgot av en fostrande dimension, varmed man fran
skolans sida onskar forbattra ”invandrarflickors” villkor och darigenom
dven underlitta deras overgang fran ett liv som ”fortryckt invandrar-
flicka” till ett liv som ”jamstilld (svensk) flicka”. Skolan tenderar med
andra ord gd i allians med dessa tjejer, medan tilltradet for deras fordldrar
snarare framtrader som forenat med forbehall.

Aven om jiamstilldhetsfragor sillan togs upp som uttryckliga fragestill-
ningar eller teman i den dagliga undervisningen, tilldelades de ndgot av en
given plats i ssmmanhang diar uppmarksamheten riktades mot ”andra kul-
turer”.102 Till exempel diskuterade och planerade flera av skolans arbets-
lag for en programpunkt med rubriken “kvinnans stillning i olika kultu-
rer” i samband med skolans ”mangkulturella” temadagar. Med fokus pa,
precis det som rubriken anger, ”de andras” jamstilldhet eller kanske sna-
rare brist pd jamstdllda relationer och i dess mittpunkt stilldes ”invand-
rarkvinnan” alternativt ”invandrartjejen”. S4 dven om kategorin invand-
rartjejer i manga sammanhang dgnades en begrinsad uppmirksamhet,
kom intresset for denna elevkategori att oka patagligt i relation till jam-
stalldhetsfragor.

Samtidigt 4r detta ett lite missvisande pastdende for det intresse som om-
gav dessa tjejer grundandes sillan, precis som Lindqvist (2002) noterar, i de-
ras egna erfarenheter. Det utgick snarare frin antaganden som skolpersona-
len gjorde om kvinnors villkor i ”andra kulturer”. Inte heller var det de
konsrelationer som formerades i skolan som stod i blickfanget for uppmark-
samheten. Dirmed 4r det knappast heller tjejerna sjdlva som tilldelas det
primdra intresset utan forr de idéer med vilka de blir sammanférda.

Ett synsitt praglat av idéer om invandrartjejers utveckling mot eller till-
dgnande av ”svenska” normer for jamstilldhet och konsrelationer skym-
tade dven fram i vardagliga kommentarer, via reflektioner fallda i forbiga-
ende eller som ett mer eller mindre sjdlvklart sitt att tolka dessa elevers
agerande. Exempelvis nir Britt konstaterade att hon sd nir glomt bort att

102 K$nsrelationer och kénsdiskriminering i de former som de allra flesta kvinnor obe-
roende av etnisk identitet erfar fors, som till exempel Essed (1996) och de los Reyes m
fl (2003a) pekat pa, sdllan upp pa dagordningen. Istdllet fokuseras den uppmarksamhet
som ror konsdiskriminering av invandrade kvinnor och flickor nistan uteslutande till
den etniska grupp med vilken kvinnorna identifieras, alternativt till ett invandrarskap i
mer generell bemirkelse. Diarmed &sidositts dven kvinnors delade erfarenheter av for-
tryck och underordning.
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hon har en ”invandrarflicka i klassen”. Denna kommentar var foranledd
av en fraga fradn mig dir jag undrade hur eleverna fran Centrum respektive
Eken relaterar till varandra i den klass som Britt dr klassforestandare for.
Britt forklarade att den har flickan ”smalt in sd bra i klassen” att hon nis-
tan glomt bort att hon inte 4r ”svensk”. ”Hon dr som en av alla andra tje-
jer i klassen” och “tar for sig”, fortsatte Britt sitt resonemang. Genom den
aktivitet denna tjej visar och genom sitt sitt att umgas med andra elever i
klassen, tycks hon inte lingre identifieras som en invandrartjej, utan sna-
rare identifieras som en bland klassens svenska tjejer.

For att gora en aterkoppling till den annorlundahet som ”invandrarkil-
lar” sammanfors med sd forefaller den snarare att fixera dessa elever som
mer eller mindre frimmande och olika skolans ”vi”. ”Invandrartjejer”
verkar daremot tillskrivas en mer rorlig position (jfr Skeggs 2004). Genom
en kladsel i urringat linne uppfattas de dels niarma sig skolans ”vi” och
dels ses som littare att innesluta i det ”vi” som formeras i skolan, eftersom
de dessutom uppfattas vara trevliga och sympatiska. Men om invandrartje-
jer garna omsluts av skolans ”vi”, fanns det andra tjejer i skolan vilka an-
sdgs vara betydligt mer problematiska att inkludera i ett vi, nimligen
“romska” tjejer.

Att vara tjej pa fel satt

Jag foljer Sonja pa en lektion i engelska med en av hennes nior. Efter lek-
tionen stannar jag kvar och Sonja berdttar lite om eleverna i klassen. Flera
av klassens elever har inte varit med pad lektionen eftersom de gar i special-
undervisning av olika slag. Utéver detta har ndgra elever mer eller mindre
“droppat ut” fran skolan, som Sonja utirycker saken. Hon fortsitter be-
rdtta om en av dessa elever, en “romsk” tjej. Med uppfordrande blick ser
hon pd mig over de roda glaségonbdgarna och sdger “hon dr gift pa
romskt vis”. Jag vet inte vad gift pd romskt vis innebdr och dr osiker pd
vad Sonjas kommentar syftar pd, men kommer mig inte for ait sdga det,
harklar bara ur mig ett hm”. Med litt ironi i rosten fortsdtter Sonja “och
dd bebhbver man ju inte gd i skolan mer, det anses ju inte viktigt for roms-

ka flickor”.

Den hir hindelsen utspelades ndgra veckor in pa hostterminen och det var
forsta gangen jag horde talas om eller fick berittat for mig om “romska”
flickor. S& smaningom fick jag klart for mig att flickan som Sonja talat om
inte hade fullfoljt sin skolgdng, efter att hon faktiskt gift sig. Mitt intryck
ar att den avbrutna skolgéngen som foljde pa detta giftermal sags som ett
misslyckande, bade for eleven sjalv som inte fullfoljt sin skolgdng och for
skolans personal som trots sina anstrangningar inte formatt henne att full-
folja grundskolan. Fragan ar dock om intrycket av misslyckande enbart re-
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laterar sig till den avbrutna skolgangen eller om det kan finnas fler bottnar
i denna kinsla av misslyckande. Tidigare har jag visat att “romska” elever
i skolpersonalens 6gon ter sig mer avvikande och problematiska dn nigra
andra elever, nu aktualiseras dock att detta forefaller vara sirskilt relaterat
till flickorna. Lat mig utveckla resonemanget nagot.

Utan tvekan tilldelades ”"romska” tjejer en sirskild position i skolan, inte
minst genom att de betraktades som sexuellt erfarna i tidigare dlder dn de
flesta andra av skolans elever och detta avgjort tidigare dn vad som ansags
vara godtagbart. ”De kommer med magen i vidret redan i dttan”, som Stine
resonerade upprort under en intervju. Hennes ordval och tonldge fick dessa
graviditeter att framstd som ndgot av en provokation fran tjejernas sida.
Som om tjejerna inte bara signalerade en stolthet 6ver sina graviditeter utan
dven aktivt sokte utmana och ifrigasitta den norm som anger vad som ter
sig lampligt och passande for en flicka i denna dlder. I kontrast till skolans
ovriga tjejer syntes “romska” tjejer personifiera en kvinnlighet som hade
svart att finna sdval gillande som acceptans. Den verkade vara bade provo-
cerande och fel och forefoll sillan frammana kanslor av sympati fran sko-
lans personal. Eller ett bemotande i form av de varma och milda leenden
som motte manga “invandrartjejer” fran skolans personal.

Om det intresse och engagemang som omgav “invandrartjejer” i viss
man positionerade dem som elever det dr synd om, sd inkluderade detta
alltsd inte ”romska” tjejer. Tvdartom verkade dessa tjejer ses som en sort
for sig, som varken liknade ”svenska” tjejer men inte heller ”invandrartje-
jer”. "Romska” tjejers giftermal eller graviditeter i dttonde klass forknip-
pades snarare med en icke-anpassning till det som uppfattades vara accep-
tabelt och omgavs av en begrinsad fordragsamhet. I skenet av detta kan
ocksd Solvigs fundering — ”frdgan ar ju om man ska satsa pa kunskaper el-
ler i forsta hand hjdlpa dom att anpassa sig till det svenska samhillet” —
tillforas en djupare innebord. Dessa flickors etniska identitet tycks ses som
ndgot av ett handikapp, for att lana en formulering fran Mac an Ghaill
(1988), som inte bara uppfattas gora det svart for skolan utan i viss man
aven verkar kullkasta utsikterna for en forandring av deras livssituation.

Nirvaro genom synlighet eller osynlighet

De empiriska exemplen i detta kapitel visar att de elevkategoriseringar som
genereras ur skolpersonalens forestallningar om kon och kultur, ges olika
positioner i skolans vardag. Ett perspektiv pa dessa positioner kan relate-
ras till synlighet respektive osynlighet, det vill siga i vad méan och hur de
elever som innefattas i kategorierna uppmarksammas av skolans personal.

Den elevkategori som ter sig allra mest synlig ar onekligen ”invandrar-
killar” och den synligheten ar i stor utstrackning relaterad till en annor-
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lundahet som dessa elever tillskrivs. Om flickor rent allmant kan beskrivas
som mer osynliga dn pojkar i skolan, sa visar dock min redogorelse att det
ter sig problematiskt att dra en siddan slutsats. Eftersom det med nodvan-
dighet innebir en forenkling av den sociala verkligheten, varmed de viktiga
differentieringar som jag visat pd ocksa forbises. Flickornas osynlighet ar
snarare av olika slag. ”Svenska” tjejer dr mer eller mindre ndrvarande i
den uppmairksamhet som skolpersonalen riktar mot eleverna. ”Invandrar-
tjejer” ter sig diaremot inte bara osynliga, de framstar dven som tamligen
franvarande i skolpersonalens tankar och resonemang, fransett de sam-
manhang som ror konsrelationer och jamstalldhetsfragor, dd de snarare
placeras i intressets absoluta centrum.

Utover detta visar redogorelsen dven pa en tredje kategori bland skolans
flickor, namligen “romska” tjejer, som inte pa ett enkelt sitt later sig pla-
ceras som varken synliga eller osynliga. Inte heller som nirvarande alterna-
tivt franvarande i den uppmirksamhet som riktas mot dem. Vanligtvis
tycks de dock goras synliga utifran det som upplevs som en provocerande
annorlundahet fran skolpersonalens sida, vilket i viss man sammanfaller
med den synlighet som omger ”invandrarkillar”. Jag kan inte heller dra
mig till minnes att lirarna ndgon giang explicit talade om “romska” killar,
vilket Oppnar for intressanta reflektioner. Det vill siga pd liknande sitt
som resonemang om invandrarelever ofta avsdg killar och diarmed dven
gjordes till en konad kategorisering, forefaller dven kategorin romska ele-
ver i hog grad vara konad och tillimpas synonymt med romska tjejer.

Den elevkategori som framstir som mest osynlig i mitt material ar
”svenska” killar, frigan dr dock om det verkligen dr si. Som jag tidigare
varit inne pa ar det vanligtvis det som utgor norm som framtrider som
minst tydligt. Tina Mattsson (2005) som undersokt konstruktioner av kon
inom missbrukarvirden, menar att normen inte bara 4r osynlig utan ocksa
konsneutral, vilket for hennes studie inneburit sirskilda utmaningar vad
det giller att finga konstruktioner av manlighet, trots dess standiga narva-
ro. Mattssons iakttagelser 6ppnar for intressanta reflektioner vad det gall-
er mitt eget material. Till exempel i vad man ”svenska” killars narvaro
trots sin osynlighet pd liknande sitt som i Mattssons studie dnda finns
vildigt nidrvarande i skolpersonalens uppmairksamhet. Detta pekar i det
samma pé ett behov av att nirmare utforska denna fraga.

Det ligger nira till hands att tinka sig att en position som synlig dr att
foredra framfor en osynlig sidan — vilket ocksa har giltighet for manga
sammanhang. Sett till det sammanhang som jag har undersokt forefaller
osynlighet dock dven vara forenad med en del positiva aspekter. Narmast
tanker jag pad att “invandrartjejers” osynlighet i viss man befriar dem fran
skolpersonalens insyn. Nir till exempel Zahra, Leila, Mahtab och Poran
ivrigt pratande sitter ihoptringda i ndgon av korridorens fonstersmygar,
kan de gora det tamligen ostort utan évervakande blickar fran ndgon lira-
re. Detta star ddremot i tydlig kontrast till den intensiva uppmaérksamhet
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som ofta riktas mot “invandrarkillar” och dessutom forsvarar deras moj-
ligheter till ett umginge med kamrater som inte dr forenat med en tillsyn
fran skolans personal.

Analysen talar dven for att skolpersonalen tenderar att fixera sdval ”in-
vandrarkillar” som “romska” tjejer i positioner som kulturellt annorlunda
och problematiska elever, som inte tycks vara forenliga med framgéng i
skolan eller idéer om svensk jamstilldhet. Positionen som ”invandrartjej”
tycks diremot peka mot en forandringspotential, som framforallt handlar
om en forandring mot att bli "svensk” och ”jamstilld”, men ddremot inte
forefaller ha ndgon tydlig koppling till skolarbetet, varken som framgangs-
rik eller problematisk.

Avslutningsvis understryker detta kapitel det sociala sammanhangets be-
tydelse for de kategoriseringar som skapas och den betydelse de tillskrivs.
Det gors ocksa tydligt att de elevkategoriseringar som jag undersokt i hog
grad dr produkter av skolans institutionella sammanhang. Det vill siga, de
forestdllningar som knyts till kon och kultur och de handlingar och reso-
nemang som de mynnar ut i, kan aldrig frikopplas frén det sociala sam-
manhang i vilket det gors.
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OLIKA MYCKET
INVANDRARE OCH SVENSK

Varfor identifieras inte alla elever med sd kallad invandrarbakgrund som
invandrarelever? Varfor tar lirarna sa starkt intryck av Nasrins protester
mot filmen Jalla, jalla? Skulle de har lyssnat till protesterna pa samma satt
om Isak och David, eller "kungarna i korridoren” framfort dem? Och var-
for accepterar Hanna, Sverker, Britt, Gun och deras kolleger vissa “kultu-
rella skillnader” men inte alla?

Den hir boken handlar om hur Centrumskolans personal klassificerar
och gor skillnad pa elever och hur detta ar relaterat till etnicitet, kultur och
nationell bakgrund. Diskussionen har ocksd handlat om hur forestillning-
ar om klass och kon spelar in i skolans konstruktioner av skillnader och
hur detta sammantaget producerar en rad olika elevkategorier, sdsom
ekenelever, romska tjejer, invandrarkillar, centrumelever, kungar i korri-
doren, svenska elever etcetera. Studien visar att det knappast d4r mojligt att
gora en enkel generalisering av hur dessa skillnadskonstruktioner tog form
i det dagliga skollivet. Tvartom maste de skillnader som genereras och
uppritthalls via skolpersonalens handlande, resonemang och interaktioner
med eleverna forstds som synnerligen komplexa, varierande och situa-
tionsbundna.

Ambitionen for detta avslutande kapitel 4r att fora samman och utveck-
la nagra av studiens resultat. Med utgangspunkt fran en diskussion om hur
skillnader gors och ndr de tillfors betydelse forsoker jag besvara dessa fra-
gor. Jag dterknyter ocksa till tidigare reflektioner om de elever som funnits
i blickfanget nar jag varit i Centrumskolan och de svarigheter jag brottats
med. Avslutningsvis reser jag fragan om skolans skillnadskonstruktioner
kan forstds som uttryck for vardagsrasism.

Variationer

En aterkommande iakttagelse i studien handlar om att enskilda elever inte
enbart och omvixlande identifieras som invandrare eller svenskar, utan att
de beroende pd sammanhang ocksd uppfattas vara detta i olika omfatt-
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ning. Skolpersonalens kategoriseringar framtrader alltsd inte som helt fixe-
rade, utan glider snarare mellan olika sitt att se pa och resonera om en-
skilda elever. Variationerna ar som jag visat niara forbundna med skol-
sammanhanget, det vill siga skolans uppdrag att bedriva undervisning.
Annorlunda uttryckt menar jag att de skillnadskonstruktioner som iscen-
satts i Centrumskolan sillan, om ens ndgonsin, ar helt frikopplade fran det
skolmissiga sammanhanget. Det gorande av skillnader som utkristalliseras
talar snarare for att denna praktik ar relaterad till saval skolans organisa-
tion av undervisningen och betygsmissiga prestationer som ekonomiska
villkor och renommé.

Mot denna bakgrund menar jag att det dr av betydelse att det var just
Nasrin som protesterade mot att filmen Jalla, jalla skulle visas pa temada-
garna. Jag hivdar ocksd att lirarna sannolikt inte skulle ha lyssnat pd
samma sitt pa protesterna om de framforts av David och Isak, eller ndgon
av “kungarna i korridoren”. Lararnas bemotande av protesterna mot fil-
men begrinsas nimligen inte till att Nasrin, Isak, David eller kungarna i
korridoren” samtliga identifieras som invandrarelever och darfor kan tin-
kas bidra med vardefulla synpunkter pa filmen. Avgorande for detta sam-
manhang ar snarare att Nasrin uppfattas vara ndgot av en monsterelev i
skolan och dirmed ses som bade tillforlitlig och vilbetankt i sina omdo-
men. Det ar alltsd den senare aspekten som ar central for att lararna lyss-
nade och tog intryck av Nasrins protester. Utover detta ger redogorelsen
flera exempel pa att skolans personal rent allmint tycks vara mer sympa-
tiskt instilld mot “invandrartjejer” dn “invandrarkillar” och darfor kan
antas lyssna pa ett annat sitt till tjejerna n killarna.

Att passera som svensk

Elever som lyckas prestera val i sitt skolarbete verkar i mindre utstrack-
ning bli identifierade som invandrare. En liknande tendens uppmarksam-
mas av Camilla Hallgren (2005) och Meta Cederberg (2006) som ger em-
piriska exempel pa att elever dr vidl medvetna om det stigma som foljer
med identifikationen invandrarelev. I deras studier visas hur elever med sa
kallad invandrarbakgrund och hoga betyg, sjilva medvetet undvikit att
kopplas samman med andra ”invandrarelever”. Till och med att de ut-
vecklat olika strategier for att bli mindre synliga tillsammans med ”in-
vandrarelever” genom att rent fysiskt och i rummet halla avstand till dem.
Informanterna i studierna menar att ett umginge med “invandrarelever”
ar forenat med risker for att bli betraktad som en problematisk och svag-
presterande elev av skolans larare, vilket i sin tur forsvarar deras mojlighe-
ter att bli framgangsrika i skolan.

I internationella studier brukar strategier som dessa beskrivas som att
eleverna intar en ”racelessness” position i skolpersonalens 6gon. Tony Se-
well (1997) diskuterar hur det gar till nir pojkar med afrokaribisk bak-
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grund anpassar sig till det han definierar som skolans ”vita” norm och hur
de genom en sddan anpassning nar framgang i sitt skolarbete. Centrala ele-
ment i den process Sewell redogor for liknar det som beskrivs av Hallgren
och Cederberg, namligen att eleverna minimerar sitt umginge med ”svar-
ta” kamrater i skolan, forsoker undvika konflikter som lirarna associerar
med ”svarta” elever och att de satsar pa sitt skolarbete, vilket resulterar i
studieframgdng. Analysen begriansas dock inte till dessa aspekter, Sewells
podng ar snarare att den beskrivna framgangen inte ensidigt kan tillskrivas
elevernas personliga anstrangningar, utan dven hinger samman med larar-
nas forandrade attityder gentemot eleverna. Nar eleverna i Sewells materi-
al undviker att forknippas med det som lararna kopplar samman med af-
rokaribiska elever och deras kultur, resulterar detta pd samma gang i att
lararna borjar forhalla sig till dem pé ett annat satt. Det vill sidga, det sker
en forskjutning i lararnas uppmarksamhet pa eleverna, i riktning mot en
”racelessness position”. Detta mojliggor en pataglig forandring for elever-
na, eftersom de i lirarnas 6gon da snarare uppfattas bete sig som vita”
(brittiska) elever, och darigenom kommer att uppfattas som mer skolinrik-
tade, vilket i sin tur 6ppnar for goda resultat i skolarbetet.103

Sewell pekar saledes ut en viss grad av anpassning till ett onskvirt elev-
beteende som central faktor for framgdng i skolan. I vad man Nasrin och
andra flickor i Centrumskolan agerar utifrin sidana anpassningsstrategier
far vara osagt, men med dessa studier i dtanke blir det rimligt att tdnka att
flickor utifrdn en framtoning som uppfattas vara sympatisk och skolinrik-
tad inte bara framstdr som elever man bor lyssna till, utan dven framtrader
som mindre “invandriga” (jfr Andersson 2003) i skolpersonalens 6gon. I
fallet med Nasrin verkar det dven mojliggora en position dar hon kan pa-
verka skolsituationen, genom att fa gehor for sina synpunkter. Detta sam-
tidigt som hon kan rora sig bort fran en entydig position som invandrare
alternativt invandrartjej och detta oavsett om hon just i samband med de
”mangkulturella” temadagarna, frimst identifierades som invandrare.
Diremot ter sig denna mojlighet mer osiker for Isak, David och kungarna
i korridoren, som snarare verkar naglas fast i en invandrarkategori, utifrdn
att deras handlande identifieras med ett skolbeteende som anses vara ty-
piskt for ”invandrarkillar”.

I skolan fanns ocksa killar med sé kallad invandrarbakgrund som sillan
uppmirksammades som varken invandrarkillar eller problematiska elever.
S4 dven om Doris, Kerstin och andra ldrares resonemang om ”invandrar-
killar” kan ge intryck av att omfatta alla killar med si kallad invandrar-

103 ge 4ven Fordham (1988) for liknande iakttagelser av ”svarta” ungdomars erfaren-
heter av hogskolestudier i USA. Fordhams slutsats ar att detta utgor en central strategi
for ”svarta” studenter som stravar efter att bli framgdngsrika. I ett utbildningssystem
som domineras av ”vita” medelklassnormer finns det, menar Fordham, knappast nigra
andra vigar att gd, dn att tona ner en identitet som “svart”.
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bakgrund, sa tycks denna kategorisering i forsta hand omfatta dem som
inte motsvarade forvantningarna pa ett onskvart skolbeteende.

En annan elevkategorisering som tydligt forknippas med svarigheter i
relation till skolans verksamhet dr romer, vars problem framforallt be-
skrivs vara kulturellt bestimda och svara att forandra. Men dven hir an-
tyder studien mojliga forandringar. Till exempel ndr Stine beskriver en av
sina elever som otypisk rom och pd samma ging formedlar begeistring
Over denna elevs anstringningar med skolarbetet, som ocksd handlar om
att eleven 4r ivrigt pdhejad av sin mamma som tycker det 4r viktigt att sat-
sa pa skolan.

Lararnas indelningar av eleverna ar alltsd inte bara kategoriseringar vil-
ka som helst, kategorierna fylls med ett innehall som blir vigledande for
skolpersonalens handlande och interaktioner med eleverna. Det kan be-
skrivas som att kategorierna rymmer en handlingsdimension som blir
styrande for hur skolpersonalen bemoter sina elever, men ocksd hur de
forstar eleverna och de forvantningar som de utifran detta riktar mot dem.
Kategorierna kan sidgas underldtta skolpersonalens dagliga arbete, i bety-
delsen att de inte i varje stund maste reflektera 6ver hur de lampligen bor
bemota olika elever. Identifieras en elev som ”invandrarkille” s3 ger detta
en upplysning om hur eleven uppfattas bete sig och i det samma en infor-
mation om hur skolpersonalen utifrdn detta ska forhélla sig mot honom.
For att aterknyta till min diskussion om institutionalisering i inledningska-
pitlet, si menar jag att de elevkategorier som skolpersonalen praktiserade i
sitt arbete ”tinker” 4t dem, pa liknande sdtt som Mary Douglas (1986)
pekar pa att den institutionaliserade ordningen tinker 4t individen. Det
kan ocksa tolkas som uttryck for att kategorierna har integrerats i Cent-
rumskolans sociala ordning.

Ett spektra av relationer

Resonemanget ovan klargor att de skillnadskonstruktioner som statt i fokus
for min analys 4r mangbottnade. Konstruktioner av etnicitet kan inte enbart
forstds som produkter av skolans institutionella sammanhang, de ir som
den hir studien visar resultat av ett helt spektra av relationer, saval pa sam-
hallets makro- som mikronivd. Med utgangspunkt fran Dorothy Smith
(1987, 1999) foreslog jag i bokens inledande kapitel att skolan och dess var-
dagliga praktik ska forstds som knutpunkt for en mangd styrande relationer.

Att skolan ir stdlld infor en ekonomisk styrning dar antalet elever gors
till en central faktor for den ekonomiska tilldelningen befaster och forstar-
ker, som jag visat, en problematisk indelning av eleverna. Vissa elever
sammanfors i forsta hand med problem, medan andra snarare verkar
framsta som eftertraktade, vilket jag beskrivit som att elever tillskrivs olika
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konkurrensvarde. Vad det giller Centrumskolans fall har jag ocksa visat
hur villkor forknippade med skolans forandrade styrning gor elever fran
Centrum till en elevkategori som uppfattas generera en rad problem for
skolan, genom bland annat déligt rykte, farre elever fran Eken och dirmed
en samre ekonomi. Medan elever fran Eken snarare gors till eftertraktade
elever som i stor utstrickning uppfattas uppratthélla skolans goda anseen-
de, genom till exempel hoga skolprestationer.

Samtidigt talar analysen for ett fortsatt behov av att narmare klarlagga
intersektionen mellan olika nivder. Med fokus pa hur samspelet mellan in-
dividuella handlingar, institutionella praktiker, rutiner, normer och struk-
turella forhallanden tar form och producerar sociala relationer och rela-
tioner av ojamlikhet (jfr de los Reyes & Mulinari 2005).

Villkor forbundna med 1990-talets omstrukturering kan dven bidra till
en narmare forstdelse av varfor vissa “kulturella skillnader” accepteras och
kanske till och med vilkomnas, medan andra snarare ses som angeldgna
att paverka och forindra. Centrumskolans arrangemang av sd kallade
mangkulturella temadagar ger tydliga exempel pd “kultur” som foérknip-
pas med nagot onskvirt och berikande. Inte bara med avseende pa de ele-
ver som gar didr, utan ocksd med tanke pa de mojligheter detta arrange-
mang kan tinkas fora med sig vad det giller att formedla positiva bilder
av Centrumskolan och skapa en image av spinnande mdngkulturalitet
bland kommuninnevdnarna. Medan “kultur skillnader” som uppfattas
skapa svarigheter for den dagliga skolverksamheten snarare blir foremal
for motstand och ses som angelagna att forandra.

Detta kan dven bidra till en fordjupad insikt om varfor Nimos respekti-
ve Dilfas kladsel vicker sa olika reaktioner hos lirarna. Studien talar nam-
ligen for att bemotandet inte later sig reduceras till en respons pa enbart
kladesplagg, utan att liararnas skilda reaktioner maste forstds som sprung-
na ur de relationer som ir linkade till respektive kladsel. Det vill sdga att
Dilfas kliadsel kopplas samman med en rad problem som ldrarna upplever
sig ha med ”romska” elever i skolan. Medan sympatin och forstaelsen for
Nimos sjal snarare verkar linkas samman med bilder av ett traditionellt
och omodernt liv i Somalia — dar manniskor fortfarande ar bosatta i hyd-
dor — och att det dirfor inte kan vara si litt att komma till Sverige, dar
allt 4r s4 mycket mera utvecklat 4n i Somalia.

Viljan till tolerans och franvaro av maktperspektiv

Niar Doris i mojligaste man forsoker placera ”invandrarelever” bredvid
”svenska” elever i klassrummet (kapitel 5) och nar Karin, Centrumskolans
rektor, betonar vikten av mangkulturella temadagar (kapitel 4), eller nar
Gunnel och hennes kolleger med forfaran inser att Nimo inte vilkomnas
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pa sin praoplats (kapitel 6), si genomsyras deras handlande av en tanke
om tolerans. Det speglar en djupt forankrad idé om tolerans infor det som
uppfattas vara olikt och avvikande. Dartill forefaller ett mangkulturellt
perspektiv att vara attraktivt for skolans personal (Hallgren m fl 2006) och
sammanfalla med en annan grundlidggande idé i skolans virld, nimligen
att alla elever ska bemétas lika. ”Vi ska ju behandla alla lika” var en
kommentar som ofta upprepades i lararnas diskussioner om eleverna,
varmed de gav uttryck for bdde sina toleransambitioner och rittvise-
stravanden. Det var den typen av svar jag vanligtvis fick ndr jag undrade
pa vilket sitt lirarna beaktade elevernas mangetniska sammansittning i
undervisningen. ”Vi behandlar dom inte pd ndgot annat sdtt d4n svenska
elever, vi behandlar alla lika”, som Petter sa. Tonvikten ldg pa att alla ska
behandlas lika oavsett bakgrund.

Med utgéngspunkt fran dessa ambitioner — att skolan ska spegla en kul-
turell mangfald och vara jamlik — ar det ocksda mojligt att, som David Gill-
born (1990), se skolans potentialer i arbetet for rattvisa och mot diskrimine-
ring. Dessvirre riskerar dessa lovviarda ambitioner att forvandlas sa att sko-
lan istallet for lika mojligheter producerar ojamlikhet. Detta eftersom ambi-
tionerna i det vardagliga arbetet med eleverna, som jag visat, sillan forenas
med en insikt om de maktaspekter som finns inbyggda i sociala relationer
och att dessa tar form i skolan savil som andra sociala sammanhang. Det
vill sdga att de sociala samspel som iscensitts i skolan inte later sig separeras
fran ovriga samhaillsrelationer, utan maste forstis som tvd sidor av samma
sak. Detta inbegriper dven skolpersonalens svarigheter att se hur de sjilva ar
delaktiga i att generera och befista relationer av 6ver- respektive underord-
ning. Inte bara med hinseende till de relationer som utvecklas i skolan och
inom klassrummets viggar, utan dven med tanke pd hur dessa relationer
linkas samman med det omgivande samhillet. Har ger inte heller skolans
laroplan eller andra policydokument ndgon vigledning i hur ett sidant arbe-
te skulle kunna bedrivas i skolan. Det saknas med andra ord direktiv om
hur skolan kan eller bor arbeta med det som ror sociala orittvisor, utanfor-
skap och samhallskonflikter (jfr Stigendal 2004).

En konsekvens av dessa omstiandigheter ar att strategier for att blan-
da” elever eller att placera ”invandrarelever” bredvid ”svenska” elever
ofta begrinsas till att hantera vardagliga, aktuella eller akuta bekymmer i
verksamheten. Vad som da blir kvar av skolpersonalens ambitioner som
syftar till tolerans och rittvisa dr narmast ett valvilligt och hyggligt hand-
lande. Med sikte pa att visa tolerans for ”de andra” och gora ett gott arbe-
te med eleverna, men utan att detta dr kopplat till en vidare samhillskon-
text. Likavil som strategier med ambition att behandla alla elever lika inte
resulterar i ndgon okad rattvisa, utan snarare mynnar ut i skilda villkor for
eleverna. For att mojliggora rittvisa relationer krivs snarare, som Sewell
(1997) markerar, ett forhallningssitt som tar hansyn till elevernas skilda
livsvillkor och darmed inte gor halt vid att ”sdga samma sak” eller tillim-
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pa samma regler gentemot eleverna. For att skolan ska kunna undga att bli
ett hinder for sina egna ambitioner maste alltsd viljan till tolerans och ratt-
visa tillforas en forstdelse som inte bortser fran sociala relationers vidare
sammanhang.

Parallella och 6verlappande policy

Skolpersonalens arbete och hur de sjdlva resonerar kring detta pekar i den
har studien 4 ena sidan mot en pluralistisk hallning, 4 andra sidan mot en
assimilatorisk sddan. Dessa skiftande forhdllningssatt och de argument
som knyts till respektive handlande kan forstds som relaterade till tva olika
policy vad det galler skolans mangkulturella arbete. Argument baserade i
en pluralistisk uppfattning betonar att etniska och kulturella skillnader ar
nagot som bor bejakas och framjas, eftersom skillnader av detta slag ar
positiva och onskviarda. I Centrumskolan gestaltades detta formodligen
som allra tydligast i arrangemanget av ”mangkulturella” temadagar, som
just genomsyrades av en idé om att "ta tillvara kulturella olikheter”. Ar-
gument som grundas i en assimilatorisk uppfattning framhéller daremot
olika former av anpassning och ger uttryck for att kulturella skillnader och
olika etniska identiteter ar problematiska, skapar konflikter och darfor
bor neutraliseras eller dtgardas pa nagot satt. Istallet for att respektera
skillnader foresprakas hir en anpassning till dominerande normer och
varderingar. Resonemang i denna riktning uttrycks bland annat i olika
sammanhang som ror “romska” elever eller da ”svensk” jamstalldhet
framhavs och gors till den méattstock mot vilken ”invandrarflickors” bete-
ende tolkas, eller som de forvintas efterstriva och anamma.

Aven om savil det pluralistiska som det assimilatoriska forhallningssit-
tet resulterar i en praktik dar elever differentieras, gors olika och klassifi-
ceras utifran idéer om kulturella eller nationella skillnader, s visar de ock-
sa att Centrumskolans skillnadspraktik antar olika skepnader. Skillnader
gors med utgdngspunkt fran skiftande argument, dar tonvikten omvaxlan-
de forlaggs till acceptans eller anpassning. Samtidigt 4r denna variation
varken godtycklig eller tillfallig, handlandet foljer snarare en linje dar ett
pluralistiskt forhallningssdtt dominerar i sammanhang som inte upplevs
sarskilt hotande eller problematiska. Medan det assimilatoriska forhall-
ningssattet blir framtridande i sammanhang som karaktiriseras av att
olikheten upplevs hotande, besvirlig eller svar att sympatisera med.

Kulturell mangfald och universella virden

Dessa monster av pluralism och assimilering som avtecknar sig i Cent-
rumskolans skillnadspraktiker kan tolkas som influerade av olika policy
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vad det giller skolans mangkulturella arbete, som i det samma speglar en
forskjutning 6ver tid. Det pluralistiska forhéllningssittet framtrader som
en typisk produkt av de idéer som priglade 1980-talet, karaktiriserade av
ett intresse for “olika kulturer” och praglade av en viss nyfikenhet pa det
annorlunda (Gruber 2001). Dessa tankegdngar ar ocksa intimt forbundna
med den mangkulturella ideologi som introducerades i invandrarpolitiken
1975, med jamlikhet, valfrihet och samverkan som honnorsord (SOU
1974:69). Gunnels berittelse om alla kurser hon gétt pa for att lara sig om
”andra kulturer” (kapitel 4), kan ses som utmarkande for en sidan mang-
kulturell policy.

Resonemang som for fram anpassning eller betonar betydelsen av att
formedla ”svenska” normer och varderingar kan daremot sparas till en po-
licy som tagit form under senare tid. I den nuvarande liaroplanen, Lpo 94,
slds exempelvis fast att skolan har i uppdrag att “forankra de grund-
liggande virden som vart samhillsliv vilar pd” och detta i 6verensstim-
melse med ”kristen tradition” och ”visterlindsk humanism” (Lpo 94:5).

Den nuvarande liroplanen kan dock inte enbart ldsas och tolkas i en
sddan riktning for detta dr pd samma ging den forsta liaroplanen i vilken
vikten av att utveckla forstaelse for en kulturell méangfald betonas. Lpo 94
ar med andra ord den forsta liroplanen i vilken frigan om kulturell mang-
fald explicit diskuteras (jfr Runfors 2003, Persson 2005), men det sker pa-
rallellt med en markering av att skolan ska forankra vissa virden hos ele-
verna. Den nu aktuella liroplanen maste darfor tolkas som tvetydig i sitt
budskap vad det giller en pluralistisk eller assimilatorisk hillning.104 Sett
till den méngkulturella policy som legat till grund for skolans arbete fore
Lpo 94 tolkar jag dock dess dubbla budskap som uttryck for en forskjut-
ning mot gemensamma varden och anpassning.

En liknande forskjutning fran kultur mot att istillet framhalla virden
pekar Stefan Jonsson (2004) pd i sin analys av rasistiska diskurser i Sveri-
ge. Jonsson menar att termen “viarde” under 1990-talet i stor utstrackning
kommit att ersitta begreppet “kultur” — som dessforinnan ersatte rasbe-
greppet. Enligt Jonsson speglar detta en vasentlig forskjutning i de idéer
som ligger till grund for uteslutningspraktiker, dar sarskiljandet av manni-
skor inte lingre primirt gors pd grundval av vare sig idéer om “kulturell
identitet” eller ras”, utan snarare med hanvisning till just *virden”, vilka
framstills som universella sidana.

P4 samma gdng som Jonsson analys kan sidgas bekrafta den forskjutning
jag pekat pd i skolans mangkulturella policy, s later sig iakttagelserna av
Centrumskolans skillnadspraktik inte helt och héllet tydas i linje med den-
na policyforskjutning. Mina iakttagelser av skolpersonalens handlande och

104 g¢ Bringlov (1996) och Hedin & Lahdenperd (2000) for nirmare analys och dis-
kussion om den konflikt som i detta avseende priglar Lpo 94.
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resonemang om kulturella skillnader pekar snarare mot att lararnas sitt
att gora skillnad ar relaterat till sdvil nuvarande policy om ”gemensamma
varden” som en tidigare policy med fokus pa ”kulturella skillnader”, vilka
pa varierande sitt griper in, lever kvar och omvandlas i Centrumskolans
lokala praktik.

Det som kan utldsas pa policynivd ger med andra ord inte sjdlvklart
samma entydiga avtryck pa den niva dir det sociala livet och dess interak-
tioner konkret tar form, produceras och uppratthills. Med tanke pa att
praktiken inte alltid formas i overensstimmelse med policydokumentens
intentioner och visioner, ar det inte heller tillrackligt att enbart utifran sko-
lans policyniva forsoka forstd den praktik som dar tar form. Analysen av
det sociala liv jag skildrat utgor snarare en dterkommande bekriftelse och
paminnelse om att skolans lokala praktik ar bide mangfacetterad och om-
vaxlande. Darfor ar den ocksa svér att gora begriplig med mindre 4dn nar-
gangna och omfattande studier av de relationer som genomsyrar och do-
minerar dess vardag.

Ett svarfangat vi

I metodkapitlet diskuterade jag betydelsen av att jag delar etnisk identitet
med stora flertalet av dem som arbetade i Centrumskolan, det vill siga en
identitet som svensk. Genom att falla in i gemensamma skratt eller att dta
mig ett undervisande uppdrag blev jag emellanat dven del av ett ”ldarar-vi”.
S4 har i efterhand star det dven klart for mig att jag inte bara passivt in-
kluderades i skolans ”svenska vi”, utan ocksd lat mig inkluderas i en si-
dan position. Detta innebar inte genomgdende en medveten handling fran
min sida, snarare en bitvis mindre reflekterad sidan. Med tanke pa studi-
ens forskningsfokus, att undersoka hur skolpersonalen gor skillnad utifran
antaganden om kultur och nationell bakgrund, ser jag det som angeldget
att forsoka reflektera lite nairmare kring vad detta kan ha inneburit for den
studie jag genomfort. Vad har blivit mojligt att synliggora och vad har
gjorts osynligt utifran denna forskarposition?

Betydelsen for det empiriska materialet dr, som jag redan namnt, att jag
i hog grad riktat min uppmarksamhet mot hur skolpersonalen gor skillnad
genom att konstruera annorlundahet, men inte s mycket mot hur de gor
likhet. Vad som darmed ofta saknas i mina anteckningar dr en blick pa det
som utgor norm och sjilvklarheter, det vill siga det som inte identifieras
med en invandrarelev. Dessutom stillde jag sdllan fragor om detta, till ex-
empel hur lararna uppfattade ”svenskhet”, hur de sag pa sig sjilva som
”svenska”, eller hur de uppfattade sina elever som ”svenska”. Diaremot
forde jag atskilliga resonemang med dem om “invandrarelever”, hur de
forholl sig till dessa elever och hur de sdg pa dem och sa vidare. Den osyn-
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lighet som omger konstruktioner av ”det svenska” och det som gors lika i
mitt material kan, som jag ser det, forstas i relation till framforallt tva sa-
ker. For det forsta att ”det svenska” inte fanns sirskilt narvarande i per-
sonalens resonemang med varandra, eller att det i varje fall sillan gjordes
explicit. For det andra att jag sjalv sillan lyckades finga ”det svenska” el-
ler det som gjordes lika i mina iakttagelser.

Svarigheten att ringa in det som utgor norm och det sjalvklara, som ex-
empelvis ”svenskhet” innebir dock inte att detta inte dr ndgot som gors
och uppritthalls i skolan. Studier av det sjdlvklara och normgivande kra-
ver dock att man som forskare formar konfrontera sig sjalv som person
och sin kulturella traning (Frankenberg 1993). Det vill sdga att man for-
mar medvetandegora sina egna sjilvklara antaganden och hur man styrs
av dessa i sitt sitt att forstd den sociala virlden. Vidare kriver det, som
sociologen Ruth Frankenberg framhaller, att forskaren 6vervinner den fru-
stration och utmaning det kan innebdara att stélla frigor som bemots med
tystnad, undvikande och irritation.

I min redogorelse av studien har jag gett flera exempel pd situationer da
jag inte kommit mig for eller kant mig hindrad att stalla fragor, pa det sitt
som Frankenberg menar dr nodvindigt. En forsiktighet som denna maste
dock aven forstas i relation till de svarigheter jag diskuterade i metodkapit-
let. Rollen som deltagande observator har varit forenad med ett beroende
av informanternas godkdnnande for att darigenom fa tilltrade till Cent-
rumskolan och dess praktik pa det sitt jag fatt. Detta gor det dven vansk-
ligt att stilla fragor som kan upplevas som kinsliga, obekvama eller pro-
vocerande av dem som arbetade i skolan.

Flera av de svagheter jag nu pekar pd har blivit uppenbara for mig un-
der analysarbetet. Det 4r med hjilp av mina teoretiska perspektiv jag blivit
varse hur mitt material i forsta hand aterger skildringar av hur skillnader
konstrueras i relation till dem som uppfattas vara annorlunda, men sillan
uppmirksammar dem som inte sammanfors med det annorlunda och av-
vikande. Efterhand har jag kunnat avticka en del av det ”vi” som kon-
strueras i skolpersonalens handlande. Kanske inte i forsta hand genom hur
det omtalas eller benimns, men utifrdn att det synliggors via kontraster
och genom vad det inte dr. Nar lararna exempelvis talar om vad de ser
som typiskt for ”invandrarkillar”, ger detta pd samma gang upplysningar
om hur killar vilka inte identifieras som invandrarkillar uppfattas vara. Jag
har ocksd kunnat finga en del av det normgivande genom de glidningar
som sker i skolpersonalens kategoriseringar. Det vill siga nar Britt talar
om for mig att hon nistan glomt bort att en av flickorna i hennes klass
inte dr svensk, dirfor att hon dr som en av alla andra i klassen, sa ger det
pa samma gang upplysningar om vad Britt forknippar med ”svenskhet”.
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Olika mycket invandrare och svensk

Handlar det om rasism?

Studiens uppmairksamhet har varit koncentrerad till att undersoka hur
skolans personal gor skillnader, detta har dock dven varit forenat med ett
intresse for vad detta gor med eleverna. I inledningskapitlet formulerade
jag det som att eleverna utgor studiens indirekta medelpunkt. Om jag tidi-
gare i forsta hand uppehadllit mig vid hur och nar skillnader gors, vill jag
nu avslutningsvis uppehélla mig vid vad de beskrivna skillnadspraktikerna
gor med skolans elever.

Analysen visar att skolpersonalens sirskiljande av eleverna far betydelse
for hur eleverna uppfattas vara, tillits vara och for hur de blir bemotta i
skolan. Om flickor identifieras som svenska eller invandrare far till exem-
pel betydelse for hur en kladsel i urringat linne kommuniceras och hante-
ras. Sarskiljandet gor alltsa ndgot med eleverna.

Vidare visar min empiri att sarskiljandet mellan eleverna ofta relateras till
antaganden om kulturella eller nationella skillnader, i viss man dven kropps-
liga skillnader och att eleverna med utgdngspunkt fran detta identifieras som
svenska eller icke-svenska. Sittet att dela in elever kan forstas i Gverens-
staimmelse med det som David Theo Goldberg (1993, 1994) beskriver som
kulturell rasism. Det vill siga att manniskor uppfattas vara fastlasta i ”sin
kultur” pd ett sitt som paminner om tidigare tiders rastinkande och att un-
derordning och marginalisering numera sker utifrin idéer om kulturellt be-
tingade skillnader, istallet for idéer om biologiska raser. Sidana idéer fram-
trader till exempel nar ”invandrarelever” ses som genuina och spontana till
foljd av sin kultur, nar ”invandrarkillar” tillskrivs en macho-kultur, eller nar
”romska” elever associeras med en mycket problematisk kultur. Det ror sig
alltsd om ett sdrskiljande som fraimst gors via antaganden om en kulturell
annorlundahet och som dessa elever formodas vara bestimda av och nistan
som ett arv uppfattas bara med sig genom livet.

De indelningar som skolpersonalen gjorde av eleverna i Centrumskolan,
som endera svenska eller invandrare, har som jag visat manga motsvarig-
heter i brittiska studier, dir kategoriseras eleverna dock snarare som
“svarta” eller ”vita”. Aven om kategoriseringen svenskar och invandrare
inte har samma uppenbara koppling till ett rastinkande som fallet ar i de
brittiska skolstudierna s menar jag att min analys talar for att de kan for-
stas pa liknande sitt. Det handlar om ett urskiljande av icke-svenskar re-
spektive icke-britter och det gors i stor utstrackning utifrin antaganden
om kulturella skillnader.

Vidare menar jag att en del av de skillnadskonstruktioner jag undersokt
kan tolkas som vardagsrasism, enligt Philomena Esseds (1991) definition.
Med detta begrepp satter Essed fokus pd att rasism dr ndgot som reprodu-
ceras i vardagen, det vill siga att det dr en rasism som ror det vardagliga
och triviala handlandet. Vardagsrasistiska uttryck handlar darfor knappast
heller om extrema foreteelser. Rasism i denna betydelse dr varken en inne-
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Kapitel 8

boende egenskap hos vissa individer, i betydelsen att vissa manniskor dr
rasister, eller ett avsiktligt handlande. Ett rasistiskt samhalle ar i foljd av
detta inte heller det samma som att samhillet bestar av rasister. Istallet
forstar Essed vardagsrasism som ett handlande som initierar processer vil-
ka i sina konsekvenser blir rasistiska. Vardagsrasism gors pa ett nidrmast
rutinmissigt sitt och det sker via vanemaissiga interaktioner i dagliga och
vilbekanta praktiker. Det 4r med andra ord en rasism som genereras och
vidmakthalls via sidana praktiker som stétt i fokus for denna studie.

Nir “romska” elevers svarigheter i skolan reduceras till ”deras kultur”,
eller nar ”morka mian” vicker kinslor av obehag, osikerhet och radsla sa
kan det enligt Essed tolkas som uttryck for just vardagsrasism. Uttrycken
for vardagsrasism behover varken vara sirskilt uppenbara eller ens i6gon-
fallande, snarare ir de sammanflitade med ett oreflekterat handlande och
resonemang som ter sig sjdlvklart och logiskt. Dess informella klang, som
Essed (2005) formulerar det, gor dock inte fenomenet till en mer human
form av rasism. Tvirtom resulterar processer knutna till vardagsrasism i
att skillnadspraktiker, varigenom elever gors till svenskar och invandrare,
uppritthdlls och dirmed dven de skilda villkor som produceras via detta.

Darfor menar jag ocksd att det ar angelaget med fortsatt forskning som
undersoker hur skolan gor skillnad. Min undersokning av det sociala livet
i Centrumskolan visar pd ett behov av studier som kan utveckla analyser
av hur skolan skapar och vidmakthéller skilda villkor for elever och hur
detta ar relaterat till etnicitet, for att darigenom fordjupa kunskaperna om
hur konstruktioner av skillnader producerar ojimlika relationer.
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SUMMARY

Constructions of difference, with an emphasis on how ethnicity is turned
into a basic category for the social organisation of the school, are the main
focus of this study. Interest is also focused on how constructions of ethnic-
ity are bound up with social complexity and how they interact with other
relations, especially gender and class.

The study is based on one year of ethnographical field studies in a com-
prehensive secondary school; the objective being to study how, for example,
ideas of culture and national background were assigned significance in the
school personnel’s speech, actions and interactions with pupils. The field
work primarily consists of participant observations of classroom situations,
different types of staff meetings and informal discussions where teachers talk
about their work and pupils. This has been complemented with interviews.
During the field study I also undertook some teaching duties.

The choice of a school in a medium-sized town with a broad social and
ethnic composition as subject for the field study, reflects an ambition to pay
particular attention to a school category that is seldom highlighted in ethnic-
ity-related studies. Such attention is usually reserved for schools in the sub-
urbs of large cities.

The study takes its departure in an understanding of ethnicity as being so-
cially constructed and as generating processes whereby people are divided
into different groups or communities on the basis of, for example, language,
religion, culture, appearance and geographical origin. The analysis is in-
spired by a critique that many scholars of racism have raised towards the
ethnicity concept, particularly with regard to its indistinct association with
what not very long ago was defined as racial difference. This critique under-
lines that ethnicity is always a product of its social and historical context,
and highlights the significance of power relations for constructions of eth-
nicity as well as other social formations. From this starting point, an interre-
lated viewpoint is applied which means that constructions of ethnicity are
analysed as being intertwined with other categories and social relations.

In the study the school is not only constituted as an arena where the ethnic
organisation of society can be studied. Constructions of ethnicity also
come to particular expression in the institutional context of a school. Fur-
thermore, the school practice is highly institutionalised, which means that
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Summary

the staff’s actions, reasoning and argumentation often are taken for
granted and manifested in a common-sense knowledge that is not always
accessible for reflection.

The book consists of eight chapters; the first two devoted to what has
been outlined above. Five empirical chapters then follow, of which the
first, Chapter 3, Everyday Life at Centrum School [Vardag och villkor i
Centrumskolan], describes the context of the school personnel’s conversa-
tions and actions. In examining the restructuring of the Swedish school
system, and how these reforms have affected local work, it becomes clear
as to how ethnicity as a category has been woven into the remodelling of
the school, has led to changes in governance and now frames the everyday
life of the school.

Today the Swedish school is influenced by the idea of competition, in
which the school’s reputation, number of pupils and grade statistics are im-
portant. In this context, two pupil categories in particular stand out as cen-
tral: “Swedish” pupils and “immigrant pupils”. The former student category
is regarded as highly desirable by the school’s staff and is seen as a guaran-
tee for the upkeep of its good reputation. The latter category, on the other
hand, is regarded as a cause for concern in that “Swedish” pupils are not at-
tracted to the school if the number of “immigrant pupils” is too high.

School personnel deal with this by developing strategies for how they
speak about and categorise their school in different situations. When it
comes to requesting money for activities, the designation “large number of
immigrants” is considered suitable, as this immediately gives the impres-
sion that the school has a number of problems in relation to these pupils
and is therefore in need of extra resources. The term “international”
school, on the other hand, comes across as something positive, where one
imagines exciting and future-oriented activities taking place. Such a con-
cept thus appears in information brochures designed to market schools
and attract potential pupils and parents. This different ways of talking
about and describing the school has been developed into a routine and ob-
vious way of presenting one’s own school in order to meet different needs,
and illustrates how the school’s practices are institutionalised. The tension
that arises revolves around the school being confronted with the need for
“Swedish” (middle-class) pupils in order to retain its good reputation, at
the same time as “immigrant pupils” provide the school with more teach-
ing resources.

The four subsequent chapters are devoted to an examination of how dif-
ferences are created and recreated in the school’s everyday life through fo-
cusing on four differentiating practices.

Chapter 4, Differences that Divide [Skillnaden som tudelar]|, examines
how differences are created with the aid of culture and how the school’s
students and personnel are differentiated as “Swedes”, “immigrants” and
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“Romany” on the basis of perceptions about different cultures and na-
tional backgrounds.

”Culture” is also assigned different and varying meanings that change in
relation to different contexts. In one sense “culture” is turned into a re-
source and asset that is ascribed to non-Swedish pupils, which in the frame
of the school’s multicultural ambitions is portrayed as the organisation of
“multicultural” theme days. “Multicultural” in this context is turned into
something that “immigrant pupils” have, but not “Swedish” pupils. How-
ever, “Swedish” pupils and teachers are supposed to learn something
about “other cultures” through specific events. Another side of “culture”
is thus apparent here, namely, that cultures are turned into something that
ought to be addressed.

If “multicultural” theme days give expression to a definite ambition to fo-
cus on “immigrant pupils” cultures, it would seem to be considerably much
more difficult to highlight these pupils’ experiences in the everyday life of
the school. “Multicultural” thus becomes an extra subject matter that is dif-
ficult to fit into the ordinary curriculum. Instead, much of the responsibility
for such perspectives and issues are handed over to those teachers to whom
a certain confidence and trust is ascribed when it comes to taking care of
“immigrant pupils” and being well-informed about “their culture”.

The fact that certain teachers are assigned as “immigrant pupil” experts
exposes a work programme where certain tasks are regarded as “normal”
and others as “ethnic”. This dynamic becomes even more obvious when
the school appoints “Romany” teaching assistants to take charge of the
school’s “Romany” pupils because they are experienced as constituting a
particular problem in the school. These teaching assistants are solely avail-
able for pupils identified as Romany.

The division between “Swedish” pupils and “immigrant pupils” be-
comes most obvious and extreme in connection with the direction of mul-
ticultural ambitions in terms of its focus on cultural difference.

Ideas about the importance of class and residential districts in the
school’s differentiating practices are mapped out in Chapter 5, Culture and
Class as Differentitiator [Kultur och klass som sirskiljare]. In the school
personnel’s understanding of the pupils and their behaviour, two central
interpretations are crystallised in order to explain the pupils’ performances
in school. Middle-class background is associated with successful school-
work, whereas (another) culture explains the resulting problems. More-
over, only “Swedish” pupils are associated with a middle-class back-
ground. This background is even understood as having made them “a bit
too perfect”. “Immigrant pupils” on the other hand are not discussed in
terms of a class perspective. When these pupils are spoken of as being
genuine, lively and spontaneous, it is mainly “their culture” that is re-
garded as having contributed to this.
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While differences related to culture are readily discussed by the school’s
personnel, discussions about the differences related to class are rare, which
raises questions about how “Swedish” pupils with non middle-class back-
grounds are both seen and dealt with.

In Chapter 6, In the Shadow of Friendly Tolerance [1 skuggan av en val-
menande tolerans], the reproduction of differences in terms of a well-
meaning tolerance are investigated. The focus here is on how the school’s
ambitions of tolerance generate an engagement around those who should
be tolerated. At the same time the “we” who “tolerate” remains some
what unproblematised. The hierarchial relations between “Swedes” that
tolerate and “immigrants” who are tolerated are thereby sustained.

Ambitions to place ”immigrant pupils” and ”Swedish” pupils side-by-side
in the classroom, or forming "mixed” class compositions, are examples of
actions imbued with the idea of tolerance towards that which is understood
as being different and deviating. This tolerance also reflects a deeply an-
chored perception among those working in the school. In turn this also cre-
ates a strong self-image of the school’s personnel as being obviously toler-
ant; which tends to shadow reflections about one’s own actions and instead
directs attention to making the pupils into tolerant individuals.

Examining who and what is made an object of tolerance does not only
illustrate that tolerance has its limitations, but also shows that the limits of
tolerance are closely linked with the school’s institutional commission to
carry out education. Therefore, it also seems difficult to establish tolerance
for the cultural difference ascribed to “Romany” pupils, since they, more
than any other pupils, are regarded as challenging the school’s basic order:
coming to school on time, doing their homework and taking their school-
work seriously. Instead “Romany” pupils are perceived as contributing to
their own vulnerability by not adapting to the system.

The final empirical chapter, Chapter 7, The Intertwining of Ethnicity
and Gender |Etnicitet och kon tvinnas samman], investigates how ethnicity
also embraces ideas about gender and how this generates a number of pu-
pil categories that are assigned different positions in everyday school life.

The category “immigrant lads” is on the one hand perceived as a chal-
lenge to the school’s rules and norms and turned into a discipline problem
that is expected to be dealt with in a particular way. On the other hand
these pupils are regarded as charmers, pranksters and with a kind of ex-
citement that adds spice to school life and is esteemed by female teachers.
None of these positions appears to have any connection with how these
pupils develop in terms of their schoolwork.

In contrast to the intensive interest that the school’s personnel level at
“immigrant boys”, “immigrant girls” not only seem to be invisible but
also absent in the ideas and reasoning of the school’s personnel — apart,
that is, from those contexts that touch upon gender relations and matters
of equality where they are positioned in the centre.
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A third category is that of “Romany” girls, who are not positioned as
either visible or invisible, or present or absent in terms of the attention that
the school’s personnel level at them. They are usually made more visible in
terms of what is experienced as a provocative difference, which to some
degree coincides with the visibility that surrounds “immigrant boys”.

The school’s personnel tend to lock both ”immigrant boys” and ”Rom-
any” girls in positions of cultural difference and as being problematic,
whereas the position “immigrant girl” rather points to a potential for
change that is mainly to do with becoming “Swedish” and “equal”.

In Chapter 8, Immigrants and Swedes in Varying Degrees [Olika mycket
invandrare och svensk], the book’s final chapter, some of the results are
summarised and developed. Taking the discussion of how differences are
made and when they are injected with meaning as the point of departure,
the variation shown in the practice of differentiating pupils is discussed,
with particular focus on how these are related to the pupils’ performances
in school. Here the difficulties associated with the school personnel’s ac-
tions often being reduced to a classroom perspective that has to do with
dealing with what is most immediate, direct and acute, are also high-
lighted. The studied differentiating practices are also discussed in relation
to a pluralistic and assimilating approach associated with different policies
that both guide and have guided the school’s multicultural work. Finally, I
argue that the studied constructions of difference can be interpreted as an
expression of everyday racism.

The school creates difference in a variety of ways; to some extent the
aim being to create change through awareness and knowledge. The study
shows that, in addition, a number of different types of differences are con-
structed in the school; differences that have been described in terms of eth-
nic constructions that are based on creating difference. It is also apparent
from the study that ethnic constructions are intimately linked with ideas of
gender and class differences.

Translated by Sue Glover Frykman
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